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1 INLEDNING

Det finns nyckelkompetenser som ar avgérande for en individs personliga utveckling,
medborgarskap, sociala inklusion och livslanga larande. Dessa kompetenser dr ocksa nédvandiga for
att stérka humankapitalet och en hallbar utveckling av samhallet. EU har definierat atta
nyckelkompetenser, varav den férsta handlar om formagan att i bade tal och skrift uttrycka och tolka
olika typer budskap. En uppdatering om nyckelkompetenserna for det livslanga larandet i Sverige
fattades 2018 (www.regeringen.se Utbildningsdepartementet).

Att fa mojlighet att lara sig lasa och skriva ar en mansklig rattighet och ar en sjalvklarhet av de flesta i
vart land. Men samtidigt finns det uppgifter (Samuelsson, 2009) som visar, att det finns sd manga
personer i vart samhalle, som ar i las och skrivsvarigheter att detta skulle kunna ses som den
vanligaste funktionsnedsattningen bland elever och vuxna i dag.

Alla har lika ratt till tillhorighet och delaktighet, positiv sjdlvkansla, larande och utveckling. Darfor ska
ingen berdvas sina chanser att fa nyttja sina rattigheter att lara sig lasa och skriva. Men som med
manga andra saker som tas for givna, glommer man att Ias- och skrivférmagan maste forvarvas pa
nytt av varje individ. Och att vissa individer har en annan larprocess an de flesta andra.

| slutet av 1980 - talet vacktes mitt intresse for barns lasinlarning pa allvar. Jag var speciellt nyfiken pa
barn med funktionsvariation. Ett projekt startades med strikt avgransning till barn med Downs
syndrom i de tidiga skoladldrarna (Johansson, 1991, 1993a, 1993b). Data samlades av 123 barn runt
om i Sverige. Dataanalysen var djupt nedsldaende. Barnen saknade eller hade en mycket begransas
lasfardighet. Detta projekt foljdes av flera mindre studier under féljande ar och efter 10 ar
upprepades delar av den forsta studien (Svensson Léfstrom, 2002). Denna gang deltog 55 barn med
Downs syndrom. Samma fragor stélldes igen till samma grupp av barn och resultatet var endast
marginellt mer positivt.

Vid sidan av pagick smaprojekt dar deltagande barn hade fatt spraktréaning inom ramen for
Karlstadmodellen. Dessa studier visade en helt annan bild. Kopplingen mellan spraklig utveckling och
lasinlarning stalldes helt utom tvivel for oss som gjorde dessa studier.

Detta ar bakgrunden till projektet ”Skriften som mal, spraket som medel” som startade 2012.
Projektet kom att paga under manga ar som en foljd av att projektet genomfoérdes inom ramen for
en intresseorganisation och av frivilliga krafter. Fran borjan var projektet inte avsett att fa den
omfattning det senare fick. Det hela startade mer som individuell handledning i las- och
skrivutveckling. Av denna anledning soktes aldrig nagot ekonomiskt stéd.


http://www.regeringen.se/

2 PROJEKTETS SYFTE.

Vid tiden for projektets start fanns det en stor avsaknad av material och metodik till 1s- och
skrivinlarning for barn som har hinder i sin sprakutveckling och i sin larandeprocess. Det
fanns ocksa en allmant lag forvantan att dessa grupper av barn skulle kunna lara sig att lasa
och skriva.

Syftet med projektet var att

utveckla och utprova ett material till Ias- och skrivutveckling pa lasforberedande och

tidig lasniva.

- deltagande barn skulle kdnna sig som “en som kan lasa och skriva” vid projektets
avslutning

- deltagande barn skulle ldra strategier for las- och skrivinlarning

- deltagande barn skulle bara foérberedda infor skolans ordinarie las- och
skrivundervisning

- deltagande vuxna skulle bli goda coach for barnen. Forst och framst att de skulle lara

att utmana och uppmuntra barnen i deras stravan att erdvra en lasaridentitet. Men

ocksa att skapa en utvecklande sprakmiljo i vardagen, innefattande tecken som st6d

till talet, lasvanor, lasaktivitet och berattandet i samtalsform.



3 PROJEKTGRUPPEN

Projektgruppen var egentligen tre grupper.

- Certifierade handledare i Karlstadmodellen. De var ett mellanled mellan projektledaren,
barnen och de vuxna kring barnen. Deras uppgift var att ta emot material och instruktioner
fran projektledaren, handleda de vuxna samt att insamla utvarderingar efter varje
ovningsperiod.

- Foraldrar och personal pa forskolor och skolor. Deras uppgift var att tillsammans med
handledaren anpassa 6évningsforslag till det enskilda barnet samt att genomféra évningarna
med barnen.

- 55 barningariden egentliga projektgruppen. Dessa barn foljde hela projektuppldggningen
och det ar deras utveckling som har foljts. Dessutom deltog 30 barn, som prévade vissa
ovningar och/eller instruktioner, dar det efter projektet fortfarande fanns fragetecken kvar.
Den senare gruppen av barn bidrog med data till sammanstallningen av metod och material
men ingar ej i beskrivningen av projektgruppen barn,

BESKRIVNING AV DE 55 BARNEN.

Projektet riktade sig fran borjan till barn i de sena forskolealdrarna. Sa blev det emellertid inte
eftersom merparten av de barn som anmaldes till projektet redan gick i skolan. Motiveringen till
deras deltagande var att undervisningen hade misslyckats att lara dem ldsa och skriva. Endast 6% av
deltagande barn var under 7 ar samtidigt som 22% var aldre an 11 ar. 72% av barnen var saledes i
aldrarna 7-11 ar.

Deltagande barn varierade ocksa i diagnos. Den vanligaste diagnosen var Downs syndrom men
Cerebral Pares, Cri du Chat, autism och Hurlers syndrom var ocksa foretradda. 9% av deltagarna
saknade diagnos men beskrevs ha en utvecklingsstorning.

Konsfordelningen bland de 55 barnen var jamn, 27 flickor och 28 pojkar. Merparten av deltagande
barn kom fran Sverige men dven norska och danska barn ingick i gruppen.

Infor projektdeltagandet gjordes bedémningar av vissa delar av de 55 barnens sprakliga férmaga.
Lasriktningen kande 63% av barnen till, 20% av barnen kande igen 30 eller fler ordbilder och 3% av
barnen kunde lasa ihop tva eller fler ordbilder (som de kande igen) till en sats. Samtidigt var det 5%
av barnen som inte kdnde igen en enda ordbild, inte ens sitt eget namn. Ingen av de 55 barnen
korrigerade sig da de gjorde nagot fel i forhallande till skriften.

3.1.1 Fonem-grafem korrespondens

Barnens formaga att koppla ihop en bokstav med dess ljud och teckenbokstav testades. Det fanns
enstaka barn som visste ljuden till samtliga testade bokstaver likaval som det fanns barn som inte
visste nagon bokstavs ljudning. Det fanns barn som tecknade de flesta bokstdverna men det fanns
ocksa flera som inte kunde en enda teckenbokstav.

Det fanns en skillnad mellan vokaler och konsonanter. Det var fler barn som kdnde till vokalerna an
konsonanterna. Bokstaverna i och o kunde fler an 60% av barnen ljuda, vilket kan jamféras med
bokstaven y som endast 39% kunde ljuda. Bokstaverna e och o var de vokaler som flest barn (40 %
av barnen) kunde teckna.

Konsonantbokstdver kan betecknas med sitt namn, sitt ljud eller med motsvarande teckenbokstav.
Overlag kunde barnen ljuda fler konsonanter 4dn de kunde benimna dem med namn eller teckna



dem. | ljudningen fanns det fyra tydliga favoriter. Bokstaverna k m s och I ljudas av mellan 44% och
50% av barnen. Bokstaverna p m och h i topp vad géller benamning. Mellan 30 och 35% av barnen
kunde bendmna dem. Fardigheten att teckna bokstdavernas namn visar att bokstavernast/ochv
tecknas av mellan 30 och 40 % av barnen.

Resultaten av dessa bedomningar ar hapnadsvackande, dels med tanke pa att 94% av deltagande
barn ar skolbarn varav nagra har gdtt manga ar i skolan, dels att gruppen behéarskar konsonanterna
olika bra i bendamning, ljudning och tecknande

3.1.2 Sprakforstaelse

Beddmningen av barnens sprak ( uttryckt med tal och med tecken som stdd) och deras
sprakforstaelse visade att samtliga barn hade en grav sprakstorning. Det innebar att de hade
svarigheter inom sprakets olika delar och att sprakfoérstaelsen var drabbad lika val som
sprakproduktion.

Vid bedémningen fick barnen bland annat hora foljande mycket korta berattelse upplast med tal och
med stdd av tecken. Upplasningen repeterades.

“Kalle har en sét liten katt som dir svart. Katten heter Misse. Det bdsta Misse
vet dr att sova i Kalles séng. Pa kvdllarna leker Kalle med Misse”.

Direkt i anslutning till upplasningen stalldes fyra fragor till barnen. Den forsta fragan géallde vem
Misse var. Nastan 60 % av barnen svarade katt. Nasta fraga gallde vad Misse gillade att gora.
Fragan var uppenbarligen svar och endast 15 % av barnen svarade sova. Annu svarare var det att
besvara fragan nar Kalle och Misse lekte. 91 % av barnen svarade inte alls eller felaktigt utan
anvisning till tid till exempel séng. Avsevart enklare var fragan om vilken farg Misse har dar 50 % av
barnen svarade svart.

3.1.3 Grammatik

Ingen av de deltagande barnen bedémdes ha en grammatik som motsvarar aldern. Tvartom ar
grammatiken ett rejalt hinder for lasforstaelsen hos majoriteten av deltagande barn. 55 % av dem
uttryckte sig spontant som bast i enkla 2- 3 ordssatser medan 45 % av dem anvdnde satser med fler
ord, i vissa fall med bdjningar av orden. 17 % av barnen hade borjat att kombinera satser och ocksa
att anvanda bisatser.

3.1.4 Talets forstaelighet

Samtliga deltagande barn var horande. Talet var deras priméra uttryckssatt dven om tecken som stéd
anvandes till majoriteten av barnen. En viktig fraga ar forstas hur val andra manniskor forstar dem i
samtal. Bedomningen visade att det fanns stora hinder och att det kan antas att barnen ofta
upplevde att de inte blev forstadda av andra dn de ndrmast narstaende.

Forstaeligheten i deras tal paverkades forstas negativt av bristfallig grammatik men ocksa av
svarigheter med ljud och uttal. Ingen av deltagande barnens tal bedomdes ha en normal forstaelighet
och endast 38 % av barnen beddmdes ha ett tal som blev forstatt ocksa av andra utanfor den
narmaste kretsen. Bland de deltagande barnen fanns ocksa nagra som inte talade alls.

De 55 barn som startade i projektet ”Skriften som mal, spraket som medel” hade en grav
sprakstérning och deras forhallande till skriften var pa en synnerligen nybdérjarniva.



4 INTERVENTIONEN

4.1 PROCEDUREN.

Varje barn i projektet hade en certifierad handledare i Karlstadmodellen som handledare.
Handledaren var mellanled mellan projektledaren, barn och vuxna i interventionen. Det innebar att
handledaren fick material och instruktioner samlade till 12 olika laspaket via e-post fran
projektledaren. Vid regelbundna moéten — cirka 4-6 veckors mellanrum — erhéll de vuxna kring barnet
handledning i det laspaket som var aktuellt. Vid dessa regelbundna moten gjordes personliga
lathundar till varje barn (se 5.2.1 och 5.2.2)

Laspaketet genomarbetades pa det sdtt som bestamts av handledare och ansvariga vuxna. Den
direkta interventionen skedde i barnens vardagliga miljé, som regel som en kombination mellan
hemmen, férskolan eller skolan.Vid évningsperiodens slut gjordes utvardering av laspaketet enligt
sarskilt protokoll (se 5.2.1 och 5.2.2) som sdndes via e-post till projektledaren.

Utvarderingen blev sen grundval for nasta laspaket till barnet i fraga. Samtidigt kom alla
utvarderingar plus intervjuer att bli den datasammanstallning som projektets resultat emanerade ur.

4.2 LASPAKETEN

| de forsta sex laspaketen ar ritualen enkel och bestar av sex olika moment. Till de sex senare
laspaketen &r ritualen med komplex och bestar av atta olika moment. Ritualernas syfte ar att skapa
en ram kring larandet. Darfor ar det samma struktur i de sex forsta laspaketen och en annan struktur
i de sex senare laspaketen. Genomgaende i de 12 laspaketen finns tre strategier:

1. Gestaltstrategin handlar om att en textdel lars in, minns och anvdands som en helhet. Det kan
vara ordet, del av ordet (morfem, stavelse), en fras eller en kort sats. Ordbilderna i materialet
faller helt inom ramen fér denna strategi.

2. Analys-syntesstrategi innebar att en text eller en del av en text byggs upp av mindre delar.
Vid lasningen plockas helheten isar till sina delar och satsen analyseras i sina ord, orden till
sina morfem, morfemen till stavelser och stavelser till fonem/grafem. Att skriva betyder att
sdtta samman mindre delar till stérre helheter; grafemen satts samman till stavelser,
stavelser till ord och orden till satser. | |laspaketens instruktioner faller ordsyntes- och
satssyntesévningarna inom denna strategi.

3. Strategin att skriva sig till ldsning grundar sig pa tanken att det ar lattare att avkoda och
forsta nagot som man sjalv producerat. Denna strategi tas tillvara i [aspaketen i
skrivévningarna som alltid ska forega lasdévningarna.

Innehallet i ritualerna till de 12 Iaspaketen forsvaras successivt i sma steg. De olika momenten i de
forsta sex laspaketens ritual ar av forberedande karaktar. Barnet ska skaffa sig redskap for att
fortsatta skriftinlarningen. Att kdnna sig som en som kan lasa, att veta hur bokstaverna later och
tecknas, att folja lasriktningen, att kunna skifta uppmarksamheten mellan betydelse och text, att
forsta principerna for analys och syntes samt att kdnna igen och kunna hantera ett antal ordbilder ar
malet med de sex forsta laspaketen.

Momenten i de sex senare laspaketens ritual avspeglar tankandet att skriftutveckling och
sprakutveckling har ett ndra samband. Spraket ar det centrala och skriften och talandet ar tva av
sprakets verktyg. Spraket ar forutsattningen for utvecklandet av skriftlig kompetens men skriften
underlattar samtidigt sprakutvecklingen.



Sjalva spraket ar den kunskap vi lar oss om sprakliga enheter, regler och system och de betydelser vi
kopplar ihop med olika enheter. Spraket ar abstrakt och finns i vara minnen. Fér att anvanda spraket
behdver vi verktyg. Vanligtvis téanker vi pa talet som ett verktyg, men skriften och tecken fungerar lika
bra i sina sammanhang.

Skriften ar grafisk och alltsa visuellt baserad. Tack vare detta blir skriften inte endast férmedlare av
budskap utan ocksa tydliggorare av sprakets delar och strukturer.

Det finns ett 6msesidigt samband mellan skriftutveckling och sprakutveckling. For att lara sig ldsa och
skriva behover man viss spraklig kunskap och fardighet. Men skriften i sin tur underlattar den
sprakliga utvecklingen.

Det ar detta 6msesidiga samband som ligger till grund for hur ritualen till laspaket 7-12 ar
uppbyggda. Barnet ska fa skrift- och sprakévningar samtidigt.

4.2.1 Ritual —laspaket 1- 6

Ritualen i Laspaket 1 - 6 omfattar sex aterkommande 6vningsmoment. Varje boksida ska arbetas
igenom pa detta satt. Boken ar slutprodukten som vaxer fram blad for blad. De sex
momenten ar

1. Korrespondens fonem-grafem-teckenbokstav
Malet &r att barnet ska
- Seskillnad, kanna igen, fonem/grafem/tecken-bokstaver
- korrespondens fonem-grafem -teckenbokstav
- Uttala/Forma fonem, grafem, teckenbokstaver

2. Ordbilder
Malet &r att barnet ska
* Se/hora likhet-olikhet mellan ordbilderna
* Kanna igen ordbilder
* Forsta ordbilder
e Uttala ordbilder i tal/tecken

3. Ordsyntes
Malet ar att barnet ska
- Foga ihop bokstaver till stavelser, ord
- Ljuda ihop fonem till stavelser, ord
- Befasta vanster-hogerriktning - skrivriktning

4, Satssyntes
Malet ar att barnet ska
- Fogaihop ord till de fraser och satser som finns i aktuell bok
- Konstruera mening
- Befasta vanster-hogerriktning - skrivrikting



5. Lasning
Malet ar att barnet ska
- Folja lasriktning
- Skifta uppmarksamhet innehall-text
- Oversitta texten till prat/tecken
- Komma ihag, kdnna igen

6. Forstdelse
Malet ar att barnet ska skapa mening

Ritualen anpassades till varje barn av handledare i samrad med foraldrar och personal pa
forskola eller skola. Tabell 1 visar mallen till de personliga Lathundar som anvandes for
laspaket 1-6. Efter avslutad 6évningsperiod utvarderades lathunden i samrad mellan
handledare, foraldrar och personal. Tabell 2 visar mallen till utvarderingsformularet.

Tabell 1. Lathund for laspaket 1-6

Mal Metod

Korrespondens
Fonem-grafem-
teckenbokstav

Ordbilder

Ordsyntes

Satssyntes

Lasning




Tabell 2. Utvarderingsformular for laspaket 1-6

Moment i Inga/ | Farre | Fler | Alla
ritualen nej an an | /ja
50% 50%

Korrespondens Ser hen skillnad och kdnner igen aktuella
fonem-grafem- grafem och teckenbokstaver
teckenbokstav Vet hen korrespondensen mellan aktuella

fonem-grafem —teckenbokstav
Uttalar hen aktuella fonem och
teckenbokstaver?

Ordbilder Ser hen likhet och olikhet mellan aktuella
ordbilder?

Kénner hen igen aktuella ordbilder?
Forstar hen aktuella ordbilder?
Uttalar hen aktuella ordbilder i tal och
tecken?

Ordsyntes Ljudar hen ihop bokstaver till aktuella
ord?

Ar hen saker pé skrivriktning?
Satssyntes Fogar hen ihop ordbilder till aktuella
satser?

Ar hen saker pé skrivriktning?
Lasning Foljer hen lasriktning?
Skiftar hen uppmarksamhet mellan bild
och text?

Kanner hen igen ordbilderna i texten?
Tecknar hen texten?

Laser hen texten hogt?

Upplever hen att hen ar en som kan lasa?
Forstaelse Kan hen samtala om bokens innehall?

4.2.2 Ritual laspaket 7-12.

Ritualen i Laspaket 7-12 omfattar atta aterkommande dvningsmoment. Varje boksida ska arbetas
igenom pa detta satt. Boken ar slutprodukten som vaxer fram blad for blad.

1. Forforstdelse
Malet ar att barnet ska
- Tolka bilder och rubriker
- skapa forestallningar om textens innehall
- verbalisera tolkningar och forestallningar
- Utveckla en strategi att gissa (ta en risk) utifran vissa ledtradar

2. Kartlaggning
Malet ar att identifiera de for barnet okdnda, nya ord i texten. Dessa ord blir foremal
for inlarning i steg 3 (Ordbilder) och undersdkningar i steg 4 (Medvetenhet), steg 5
(Ordsyntes) och anvandning i steg 6 (Satssyntes)

11



Ordbilder
Malet &r att barnet ska
- Kénna igen ordbilder
- Forsta ordbilder
- Anvanda ordbilder i skrift/ tal/tecken

4. Medvetenhet — endast de ordbilder som &r nya/okanda enligt kartlaggningen
Lexikal medvetenhet

Malet &r att barnet ska

- Veta om synonymer, antonymer, hyponymer, enkla — sammansatta ord
- Kunna verbalisera sitt vetande

- Kunna instruera sig sjalv

Fonologisk medvetenhet

Malet &r att barnet ska
- Veta om ljud, stavelser, prosodi
- Kunna verbalisera sitt vetande
- Kunna instruera sig sjalv

Morfologisk medvetenhet

Malet ar att barnet ska

- Veta om andelser

- Kunna verbalisera sitt vetande
- Kunna instruera sig sjalv

Grafisk medvetenhet

Malet &r att barnet ska
- Veta om alfabetet, versaler — gemener, interpunktion
- Kunna verbalisera sitt vetande
- Kunna instruera sig sjalv

5. Ordsyntes
Malet ar att barnet ska
- Foga ihop bokstaver till stavelser, ord
- Ljuda ihop fonem till stavelser
- Ljuda ihop stavelser till ord

6. Satssyntes
Malet ar att barnet ska
- Fogaihop ord till de fraser och satser som finns i aktuell bok
- Konstruera mening
- Befasta las/skrivriktning

7. Lasning
Malet ar att barnet ska
- Komma ihag, kdnna igen
- Avkoda
- Ha lasflyt

12



8. Forstaelse

Malet ar att barnets ska

- forsta pa raden

Pa samma satt som med Ritualen for laspaket 1-6, anpassades Ritualen for laspaket 7-12 till

Vem/vad handlade boken om?

vad hande?
var hande detta?
Nar hande detta?

Varfor blev det sa har?
- borja forsta att det finns mening mellan raderna

varje barn av handledare i samrad med foréldrar och personal pa forskola eller skola. Tabell 3
visar mallen till de personliga Lathundar och i tabell 4 visas mallen till utvarderingsformularet.

Tabell 3. Mallen till Lathund for laspaket 7-12.

Metod

Ordbilder

Medvetenhet

Lexikal
Fonologisk
Morfologisk

Grafisk

Syntes

Ord

Sats

Lasning

Forstaelse
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Tabell 4. Utvarderingsformularet for [aspaket 7-12.

Moment i Inga | Féarre | Fler | Alla
ritualen /nej | @n an /ia
50% 50%
Kartlaggning Hur manga ordbilder/sida (ung) var nya fér hen?
Ordbilder Textscanning: hittar hen aktuell ordbild i texten?
Lexikal Kan hen synonymer till aktuella ord?
medvetenhet Kan hen antonymer till aktuella ord?
Kan hen ge exempel pa sammansatta ord?
Fonologisk Identifierar hen ordet forsta ljud?
medvetenhet Kan hen sdga hur manga stavelser det ar i aktuella
ord?
Hor hen skillnad pa kort-langt ord?
Morfologisk Bojer hen aktuella ord korrekt?
medvetenhet
Grafisk Sorterar hen orden efter begynnelsebokstav?
medvetenhet Kan hen svara pa varfor det ibland ar stor bokstav
Vet hen varfér man anvander punkt?
Vet hen varfér man anvander fragetecken?
Vet hen varfér man anvander utropstecken?
Ordsyntes Ljudar hen bokstaverna i aktuella ord?
Tecknar hen bokstaverna i aktuella ord?
Skriver hen pa IPAD/dator bokstaverna i aktuella
ord?
Satssyntes Skriver hen bokstdverna i aktuella ord med penna?
Skriver hen satsen korrekt om du lagger fram
ordbilder i en hég och sdger/tecknar ord for ord?
Skriver hen satsen korrekt ur minnet?
Lasning Laser hen texten sjalvstandigt och korrekt?
Korrigerar sig hen om hen laser fel?
Forstaelse Vilka av féljande fragor besvarar hen korrekt?
Vem handlade det
om?
Vad hande ?
Var hande det?
Nar hande det?
Varfor blev det sa har?
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5 MOTIVERING TILL DET SPRAKLIGA INNEHALLET | LASPAKETEN

Skriften ar ett redskap for spraket. Vi behover detta redskap da vi ska formedla till ndgon annan som
inte finns i rummet eller till oss sjdlva i en annan tid, vad vi tanker, vad vi kdnner, vad vi 6nskar, vilken
information vi behover eller vad vi nyss har lart oss.

Spraket ar den abstrakta kunskapen om orden, fraser, satser och prosodi som vi tillagnar oss genom
livet. Vi lar oss hur vi ska gestalta en betydelse i en spraklig form. Men for att kunna kommunicera
denna sprakliga form kravs redskap som skriften, talet eller tecken.

Skrift ar ett system av grafiska tecken med regler for hur dessa tecken far kombineras med varandra.
Tecknen, reglerna och systemen maste vi lara oss for att kunna anvanda skriften.

Skriften ar barare av vara kulturer, den ar det sammanhallande kittet i en nationalstat och ett
nyttoverktyg. Det var ocksa som nyttoverktyg som skriften borjade att utvecklas for ca 5000 ar sedan.
Den tidens administratorer och handelsman behdévde ett hjalpmedel for att till exempel halla ordning
pa varor som saldes och koptes. Sa kom man pa att man kunde avbilda varan och rista bilden pa en
lertavla. Efter hand férenklades avbildningarna till att bli stiliserade bilder. Utvecklingen av
skriftsystemen tog ocksa en annan riktning. Ett skrivet tecken kom att motsvara en stavelse, en
konsonant eller en vokal. Bildbaserade och stavelsebaserade skriftsystem finns ocksa idag i till
exempel kinesiska och japanska. Var skrift ar alfabetisk, dar ett litet antal bokstaver kan kombineras
till ett odndligt antal kombinationer som bar betydelser.

Skriften ar en social konstruktion. Tillsammans har manniskor bestamt hur skriften ska se ut, vad den
ska anvandas till och vem som behover den. Oftast ar skriften en social foreteelse i den meningen att
nagon formulerar ett budskap som tas emot av nagon annan. Men ibland dr anvdndandet av skriften
helt personligt som nar en person skriver budskap till sig sjalv.

Projektets grundsyn ar att spraket, den abstrakta kunskapen om ord, grammatik, fonologi, prosodi
och pragmatik, ar den grund som lasutvecklingen bygger pa. Skriften ses med denna bakgrund som
ett redskap for spraket i samklang med att talet eller tecknandet ar andra redskap for spraket.
Spraket blir i detta projekt tillsammans med vissa strategier och tekniska fardighet, medlet till
lasutveckling.

5.1 MENINGSFULLHET — SAMMANHANG - FORSTAELSE

Att lara sig lasa och skriva ar att lara sig vissa tekniker for att skapa mening bade i sitt eget budskap
(skrivning) som vid forstaelse av andras budskap (lasning). Vi konstruerar mening, men det behoévs
forankring i kunskaper som sprak och om verkligheten. Studier (Tornéus, 2000., Liberg, 2005., Skoog,
2012., Kuhn, 2005 ., Kuhn & Stahl, 2003) visar hoga samband mellan férstaelse av varlden och
forstaelse av text. Men dessutom visas ocksa samband mellan verklighetskunskap och barnets
forhallningssatt till texten och dess innehall.

For att det ska vara meningsfullt att ldgga energi pa att skriva maste det betyda nagonting. Vilken typ
av betydelse varierar med sitt sammanhang och syftet med skrivandet. Men med ett klart mal och
med kanslan av att det betyder nagot sa skapas motivation som en viktig faktor i larandet och
Ovandet. Sa kan det vara meningsfullt fér den ene att skriva sida upp och sida ner med bokstaver
men totalt meningslost for den andre, som finner mening i att till exempel skriva en berattelse.

For att det ska vara meningsfullt att Idsa maste ldsandet betyda nagot. For nagon kan sjalva
lassituationen i sig vara betydelsefull men for de flesta ar det férstaelsen av det lasta som skapar
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mening. Lasforstaelse framstar som sjalva malet vid lasandet. P4 samma satt 4r malet for min
skrivprocess att ndgon annan ska forsta det jag skriver.

Det finns en ofta upprepad formel fér hur man utvecklar lasforstaelse (Gough & Tunmer, 1986)
L= A*S

Formeln betyder att lasforstaelse dr en produkt av avkodning och sprakforstaelse. Om lasaren har ett
begransat ordforrad och 1ag forstaelse for den information som ligger i grammatiken eller bristande
kunskaper om amnet, kommer det att paverka lasforstaelsen negativt.

Men den tekniska sidan av lasandet, avkodning och lasflyt &r ocksa viktiga. Att avkoda betyder att
man dechiffrerar eller omvandlar bokstaverna till ljud och att sekvenser av grafiska tecken 6versatts
till tal. Sa lange som avkodningen inte dr automatiserad kraver den uppmarksamhet och tar bade tid
och energi.

Automatiserad avkodning ar en forutsattning for lasutveckling mot hogre nivaer (Adams, 1990.,
Liberman & Schankweiler, 1991., Rack et al, 1992., Westlund, 2009 ). Lasflyt handlar om att lasa med
god lashastighet, en formaga som beror pa att man snabbt kanner igen textens ord och att man delar
upp meningsinnehallet i mindre bitar genom en dndamalsenlig frasering (Kuhn, 2005., Kuhn & Stahl,
2003). Lasflytet driver lasningen framat och mojliggor lasforstaelsen av langre textsekvenser.

Att forsta en text kan betyda manga olika saker. Man kan ha en ytlig forstaelse vilket i princip betyder
att man forstar ord for ord pa raden med tillagg av den grammatiska strukturens innebord. Men for
att forsta pa ett djupare satt maste man ocksa forsta det som inte finns i den skrivna texten men som
ar underforstatt. Man maste kombinera information fran olika delar av texten med varandra och
med de erfarenheter man bar med sig. Men det handlar ocksad om att kunna sétta sig in i andra
manniskors erfarenheter, tankar och motiv.

Det finns ocksa studier som pavisar samband mellan social inlevelseformaga och lasforstaelse. Den
visar sig i att man staller fragor till texten, upptacker orsakssamband, drar slutsatser och
generaliserar. Pa sa satt sammanfattar man innehallet och finner huvudbudskapet i texten. Man kan
hjalpa barnet att finna strategier till ett aktivt forhallningssatt genom att samtala om det lasta. |

samtalet kan fragor av typen "ténk-efter”, “vad vill du veta mer?”, ” har du ocksa....” leda barnet till
en nyfikenhet pa det som ar underforstatt i texten.

For att tolka det lasta maste man koppla ihop forstaelsen av texten med egna erfarenheter, kédnslor
och varderingar. Textens innehall maste knytas till den inre forestallningsvarlden. Det betyder att
lasforstaelsen till skillnad fran avkodningsprocesser aldrig kan bli automatiserade utan &r i standig
forandring.

Drivkraften vid skrivandet och ldsandet ar att man vill skapa mening. Betydelsefullt blir da &mnet som
man skriver eller laser om, i vilket sammanhang det sker, eftersom innebérder och forstaelse skapas i
det sociala samspelet och &dr beroende av de kommunikativa processerna. Darfor ar dialogen sa viktig
och darfor ar det viktigt att inse att det finns en risk att fokuseringen pa avkodning kan skymma den
kommunikativa funktionen hos skriften.

5.2 FORFORSTAELSE

For att forsta en text, behdver man nagot att hanga upp textens innehall p3, en forforstaelse.
Forforstaelse ar det man har eller det man skaffar sig innan lasningen av en text startar. Forforstaelse
innebar att man har tankar om det som texten handlar om, innan man last sjdlva texten. Lasandet
blir en process dar man bygger broar mellan det man redan vet och den text man laser, man skapar
inre modeller av textens innehall.

16



Forforstaelseprat ar saledes en forberedelse infor lasningen. | forberedelsepratet lockas barnet till en
nyfikenhet pa innehallet, att sdtta egna ord pa centrala delar av innehéllet och att stélla fragor kring
texten. | dessa samtal far ocksa den vuxne en forférstaelse for att kunna forsta barnets tolkning av
det lasta. Den vuxne far en inblick i barnets forestallnings- och erfarenhetsvarld.

Forforstaelsen blir den ram inom vilken man tolkar orden och satserna. Denna ram ar beroende av
sprakfardighet, kunskaper, livserfarenhet och kultur. Samma text kommer darfor att tolkas och
forstas pa olika satt beroende av de forutsattningar som forforstaelsen ger. Om man helt saknar
samma referensram som forfattaren till texten, kan forstaelsen av det lasta bli nagot helt annat an
vad forfattaren avsag (Lundberg & Reichenberg, 2008).

Med hjalp av forforstaelsen far vi en 6verblick av texten och vi bildar hypoteser om innehallet i den.
Utifran dessa anvander vi sen olika strategier for att gora lasningen meningsfull och effektiv. Vi kan
utga fran vissa ledtradar i texten och kontexten och gissa resten och vi kan satta upp lasmal och
prioritera vad vi ska ldgga modan pa.

Att det finns ett samband mellan forforstaelse och lasforstaelse visas i flera studier (bland andra i
Braten, 2008).

5.3 ORDET

Centralt i bada ritualerna i detta projekt star ordet. Ordet som symbol betyder att det finns tva
aspekter som ar lika viktiga att lara. Dels vad det betyder, dels hur man uttrycker denna betydelse.

Ett ord far sin betydelse genom att man jamfor dess betydelse med andra ords betydelser och
kopplar detta till de erfarenheter och kunskaper som man har om verkligheten. Detta ar en standigt
pagaende process vilket leder till att ords betydelser dndrar sig under utvecklingens gang. Ju storre
erfarenhet av att anvanda ordet och ju fler jamférelser till andra ord, desto skarpare granser for
ordets betydelse skapar vi.

Ovningsforslagen i ritualen till Iaspaket 7-12 kretsar kring ordet som en helhet och ordet som en
sammansatt enhet av mindre delar. En helhet kan vara en orubblig gestalt men den kan ocksa vara
en kombination av olika delar. En ordbild ar en gestalt som lars in, minns och ateranvands som en
helhet. For manga barn ar det relativt enkelt att lara in ordgestalter eller ordbilder men det ar inte
givet att de forstar vad ordet betyder.

Men ord kan ocksa ljudas ihop med hjalp av fonem eller stavas med hjalp av grafem. Ibland &r detta
en nodvandig procedur dven om den tar langre tid och mer energi dn att kdnna igen en ordbild. Detta
intraffar da det dyker upp ett nytt, okdnt ord i en text. Om det saknas minnesbild av ordet sa uteblir
forstas igenkanningen.

Ett ord ar som en byggsten eller en del till stérre helheter. Genom att lara sig regler for hur orden
satts samman till acceptabla talade, skrivna eller tecknade satser har man lart sig nagot viktigt. Men
denna kunskap ar langt fran tillracklig da det géller att sdtta samman ord till skrivna satser. Dar det
talade spraket godtar ofullstandigheter och ibland rena felaktigheter i grammatiken, ar det skrivna
spraket striktare och krdver hogre grad av korrekthet. Den skrivna grammatiken ar inte identiskt med
den talade grammatiken. Om man anvander tecknade ord enligt metoden tecknad svenska, sa ar
grammatiken densamma som i skriften.
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5.4 SPRAKLIG MEDVETENHET

Medvetenhet handlar om att kunna rikta uppmarksamheten mot nagot som man vet nagot om. Att
skifta uppmarksamhet. Det handlar om att satta ord pa kunskaper och fardigheter som man har. Med
hjalp av detta verbaliserande kan man sen tanka kring sina kunskaper eller fardigheter och man kan
ocksa kommunicera, tala med andra om detta. Dessutom kan man vid behov instruera mig sjalv.

Spraket och dess redskap skriften ar msesidigt beroende av varandra. Det kravs sprakliga kunskaper
for att kunna uttrycka sig med skrift eller for att kunna ta emot budskap i skrift. Samtidigt ar skriften
ett pedagogiskt verktyg vid inlarandet av spraket. Skriften ar maojlig att se lange p3, halla kvar och ga
tillbaka till for fornyad observation. Skriften ar alltsa ett satt att visualisera och tydliggora sprakets
olika delar.

Spraklig medvetenhet innebar att man sjalvstandigt tanker om spraket. Man lagger marke till
sprakets form och skiljer den fran dess betydelse. Man tanker inte bara pa vad som s&gs utan ocksa
pa hur det sags eller skrivs. Och man borjar ocksa att leka med spraket pa olika satt

Den sprakliga medvetenheten spelar enligt forskning (Adams, 1990., Liberman & Schankweiler, 1991)
en stor roll for hur 1as- och skrivformagan utvecklas. Men det finns ett 6msesidigt férhallande vilket
betyder att det ar svart att avgora om spraklig medvetenhet forutsatter lasférmaga, eller om
lasformaga forutsatter spraklig medvetenhet

Den sprakliga medvetenheten kan delas in i olika delar: fonologisk medvetenhet, morfologisk
medvetenhet, syntaktisk medvetenhet, semantisk medvetenhet och pragmatisk medvetenhet.

Detta ar en anledning till varfor ritualen for laspaket 7-12 samtidigt innehaller lexikala, morfologiska,
syntaktiskt och fonologiska 6vningar

5.4.1 Lexikal medvetenheten

Mitt forrad av ord, bade sadana jag forstar och sddana jag kan anvanda, kallas ofta mitt mentala
lexikon. Lexikal medvetenhet handlar om hur vi tanker kring det mentala lexikon, alltsa kring ord och
ordforrad.

Det kan handla om att tdanka kring vad ordet betyder eller vilka andra ord som betyder nastan det
samma eller kanske tvdartom. Eller att tdnka pa dverordnade och underordnade begrepp eller
sammansatta och enkla ord. Eller att tdnka pa att det finns olika kategorier av ord till exempel
ordklasser och att ord inom samma kategori kan fylla samma funktion i en sats.

Vad ar da ett ord? Enligt en mycket gammal forklaring, som gar tillbaka dnda till Aristoteles, ar ett ord
en helhet av tva delar. En del av ordet riktar sig utat och den delen kan kallas ordets form. Den andra
sidan vetter inat och kan kallas ordets innehall. Da man lar sig ordet, maste man lara sig bade vad
det betyder och hur det ser ut i skriften eller tecken och later i talet. Det ar en komplex process
speciellt som det inte finns nagra naturliga skal till varfér ett ord later eller ser ut som det gor.
Dessutom &r ordets betydelse inte konstant utan férandrar sig standigt en aning.

Lasning kraver ett stort ordforrad och samtidigt ar lasningen den basta vagen att 6ka sitt ordforrad.
Inte bara att barnet moter nya ord i den skrivna texten, utan ocksa att minnet av ordet stdrks genom
ytterligare en representationsform i minnet, ortografisk support (Perfetti & Hart, 2002., Rosenthal &
Ehri, 2008). Som en fingervisning kan man betanka ordférradets kraftiga 6kning under skolaldern. En
ofta aterkommande uppgift ar att skolbarn lar ca 3000 nya ord per lasar (Nagy & Scott, 2000).

Det rader alltsa en positiv korrelation mellan ordférrad, lexikal medvetenhet och lasutveckling,
speciellt |asforstaelse (Adams, 1990., Torneus, 1983., Liberman & Schankweiler1991). Men dessutom
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kan man betédnka att ordforradet anses som den enskilt viktigaste faktorn till att barn tillagnar sig
kunskaper i skolans @mnen.

5.4.2 Fonologisk medvetenhet

Det finns olika skriftsystem bland véarldens sprak. Det svenska systemet ar alfabetiskt vilket betyder
att det finns bokstadver och att dessa kan fogas samman till stavelser och ord. Bokstdver och
sammanfogade bokstaver bildar en visuell representation men den som laser éversatter dem ocksa
till ljud och till talets stavelser och ord.

Det talade sprakets minsta delar ar sprakljuden. Det skrivna sprakets minsta delar dr bokstdverna.
Saval de talade ljuden som de skrivna bokstaverna varierar i hur de later och hur de ser ut men likval
Iar man sig att variationer i uttalett ex [ a 41 elleri skriftena A &r samma typ av ljud eller bokstav.
Man lar sig att abstrahera de kritiska attributen for t ex alla a-uttal och alla a-bokstaver och i var
kunskap konstruerar vi en representant for alla a uttal som kallas fonemet /a/och for alla a-bokstaver
som kallas grafemet a. P4 motsvarande satt lar vi oss grafem for skriftens andra bokstaver och fonem
for talets sprakljud.

For alfabetiska skriftsystemet géller principen fonem-grafemkorrespondens. Varje bokstav har ett
ljudvarde och varje fonem har ett grafiskt uttryck. | det svenska skriftspraket radet en tamligen god
korrespondens mellan grafem och fonem. De flesta bokstaver har ett ljudvarde och de flesta fonem
motsvaras av en bokstav. Undantag finns dock vilket férsvarar saval avkodning som stavning.
Bokstaverna c g w x och z saknar ett specifikt ljudvarde, liksom fonemen /¢/ /[/ och /n/ saknar en
motsvarighet bland bokstaverna.

Ett fonem brukar definieras som den minsta enheten i ett sprak som kan skilja tva talade ords
betydelser at. Varje fonem har manga varianter i uttalet. Fonem finns i var kunskap som abstrakta
enheter. Pa motsvarande satt ar ett grafem den minsta enheten i ett sprak som skiljer tva skrivna
ords betydelser at. Grafem &r ocksa abstraktioner pa samma sitt som fonem och precis som med
fonemen har grafem varianter i skriften. Olika handstilar och olika typsnitt skiljer sig at, dessutom
finns det en versal och en gemen variant av varje grafem.

Det ar lika viktigt att |ara sig bokstaverna och deras ljudvarden, som fonemen och deras grafiska
uttryck eftersom denna kunskap ligger till grund for saval avkodning av ord som stavning.
Automatiserad fonem-grafem-korrespondens ses som en avgérande faktor fér god
avkodningsformaga, vilket i sin tur ses som avgérande for lasflyt och lasforstaelse. Kopplingen mellan
automatiserad fonem-grafemkorrespondens och lasutveckling ar saledes stark (Adams, 1990.,
Liberman & Schankweiler, 1991). Bristande avkodningsférmaga ses av manga som ett av de
huvudsakliga hindren for lasskicklighet (Rack et al, 1992).

Det finns ett 6msesidigt samband mellan ordavkodning och fonologisk medvetenhet. Vad som ar
honan och vad som ar dgget ar inte sjalvklart men en god fonologisk medvetenhet gynnar
ordavkodningen OCH en god avkodning gynnar den fonologiska medvetenheten.

Att ha fonologisk medvetenhet innebér att man vet nagot om, kan tanka och tala om sprakets minsta
delar och deras kombinationer till storre helheter som stavelser och ord. Stavelsen framhalls ofta
som barande enhet i talet och bland andra Adams (1990) menar att det &r enklare att skilja ut
stavelsen an ordet och fonemen i talflodet.

Fonologisk medvetenhet brukar ofta uppfattas som férmagan att kunna skifta uppmarksamhet
mellan form och innehall, att identifiera enstaka fonem, att ljuda ihop tva ljud till en ny kombination,
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att segmentera ord till stavelser, att upptacka rim eller att veta vilket ord det blir om ett ljud tas bort
eller byter plats med ett annat ljud i ett ord.

Det finns manga studier for utom de nyss ndmnda som visar ett positivt samband mellan fonologisk
medvetenhet och lasformaga. Scarborough (2000)., Goswani (2000)., och Gillon (2004) ar tre namn i
en lang rad.

5.4.3  Syntaktisk medvetenhet

Syntax ar den del av spraket som handlar om hur orden tillats kombineras med varandra for att skapa
spraklig information som kan forstas. Syntaktisk medvetenhet handlar om meningsbyggnad i fraser
och satser.

Det finns ordféljdsregler som man maste lara sig for att kunna férsta andras tal, tecken eller skrift
och sjalv bli forstadd. En oldgenhet &r dock att de syntaktiska reglerna i talet, skriften och
teckenspraket ar olika. Talet och skriftens regler ar tamligen lika, men déar skriften &r noggrann och
petig tillater talet viss slarvighet och bryter ofta mot de syntaktiska reglerna. Teckensprakets syntax
ar lika olik talets och skriftens som ett helt annat frammande spraks.

Eftersom de syntaktiska reglerna resulterar i att vissa ordsekvenser ar vanligare dn andra kan man
utnyttja sin kunskap om reglerna till prediktion. Det betyder att man kan uppskatta eller foérutsdga
vilka ordsekvenser som ar mdjliga efter en viss punkt i en sats. Eller man gissar vilka de kommande
ord det ar, utan att behova lasa dem t ex ” Pannkaka ar det bésta jag.....”. Det finns alltsa viktig
information ocksa i sjalva reglerna som man kan utnyttja for att férsta en last text. Forskning bland
andra Bowey (1986), Nation & Snowling (2000), Cain (2007) visar ocksa pa samband mellan
syntaktisk férmaga och lasférmaga.

Den som har en god syntaktisk medvetenhet har latt att tanka sig hur en text fortsatter och att dra
slutsatser om innehéllet. Detta har sjalvklart positiv effekt for saval lashastighet som lasforstaelse.
Att ha en svag medvetenhet om och/eller fardighet i sprakets olika strukturer, har en klar negativ
paverkan pa lasfardighet (Blachman, 2000., Moats, 1994).

5.4.4 Morfologisk medvetenhet

Att ha en morfologisk medvetenhet betyder att man vet nagot om, kan tanka och prata om hur
orden anpassas till varandra da de satts samman till fraser och satser enligt det budskap som ska ges
och de grammatiska regler som finns. Men det handlar ocksa om insikten om hur vi bildar nya ord av
gamla genom att satta samman tva ord till ett nytt eller férandra ett ord till ny betydelse genom en
dndelse. Begreppet morfologisk utgar forklaras av att ett ord bestar av ett eller flera morfem.

Ett morfem ar den minsta enheten i ett sprak som bar egen betydelse. Morfemet kan vara uppbyggt
av en vokal, t ex 6, en stavelse, t ex hus, eller mer an en stavelse, t ex kaka. Dessa tre exempel pa
morfem tillhor en speciell grupp av morfem som ofta kallas rotmorfem. Tva eller flera rotmorfem kan
sattas samman till ett nytt ord, t ex fotboll. Rotmorfem kan sta helt sjalvstéandiga i en sats.

Men det finns ocksa en annan sorts morfem som kallas bdjnings- och avledningsmorfem och de
upptrader inte sjalvstandigt utan kopplas pa ett rotmorfem. Bojningsmorfemen, t ex -or, -de, -are,
modifierar eller ger ytterligare information till betydelsen av rotmorfemet, t ex om antal (flicka-
flickor), tid (hoppa-hoppade), eller grad (glad-gladare). Avledningsmorfemen, t ex -are, -ning, skapar
en ny betydelse hos rotmorfemet (simma-simmare, hoppa-hoppning).

Morfologisk medvetenhet handlar alltsa om hur vi tanker kring ordens uppbyggnad, dess delar och
dess granser. Vi reflekterar kring vad som ar ordets rot och lar oss att detta ar grundbetydelsen hos
ordet. Det ar darfor en god strategi att ldra sig att identifiera och segmentera rotmorfemen for att
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snabbt komma fram till en ungefarlig forstaelse av texten. Genom att se ett ords bdrjan och slut
maste man inte avkoda hela ordet for att gissa dess betydelse.

Men vi inser ocksa att grundbetydelsen av ett ord kan dndras genom att bojnings- eller
avledningsandelser fogas till rotmorfemen. Darfor ar det ocksa en god strategi att lara sig att kanna
igen och segmentera bdjningsdandelserna som kan vara flera pa rad efter ett rotmorfem t ex flick-or-
na-s.

Det finns samband mellan morfologisk medvetenhet, lasforstaelse och stavning men ocksa avkodning
underlattas forstas om morfemens granser ar tydliga (Torneus, 2000., Carlisle, 2003., Green, 2009.,
Westlund 2009).

5.4.5 Grafisk medvetenhet

Att ha en grafisk medvetenhet betyder att veta nagot om hur skriften ser ut. Det handlar om att
kunna tanka och prata om bokstaver, lasriktning, mellanrum och interpunktionstecken. Den grafiska
medvetenheten gor det mojligt for barnet att instruera sig sjalv nar det ska vara stor eller liten
bokstav, var man ska borja skriva pa ett papper och nar det ska vara fragetecken, punkt eller
utropstecken. Men den grafiska medvetenheten spelar ocksa stor roll for den ordningsféljd som
galler mellan bokstaverna da ett ord ska skrivas eller avkodas eller mellan ord i en sats.

En bokstav ar en representation for ett grafem. Grafem ar en abstrakt enhet som ar den minsta delen
i ett skriftsprak som kan skilja ords betydelser at. | varje alfabetiskt skrift finns det ett begransat
antal grafem men det finns manga skrivna varianter av vart och ett av grafemen. Vart alfabet
omfattar 29 bokstaver. Bokstavernas utseende bestams av kombinationen av streck, glor, ringar och
kurvor samt av dessas lagen och riktningar. Varje bokstav skiljer sig fran alla andra i atminstone en
egenskap. Att kdnna igen bokstaverna ar forstas ett viktigt led i avkodningen. Det hér blir extra
tydligt om tva ord bara skiljer sig i en bokstav, t ex bal-dal.

Studier av barns lasutveckling visar att den grafiska medvetenheten ar viktig bade pa ett direkt och
ett indirekt satt. Sa finns det ett positivt samband mellan grafisk medvetenhet och fonologisk
medvetenhet (Taylor & Taylor, 1983).

5.4.6 Pragmatisk medvetenhet
Pragmatisk medvetenhet om skrift och skriftinlarning handlar bland annat om att klargora for sig
sjalv och andra varfor det ar bra att kunna |dsa och skriva och hur man gor da man lar sig.

Ett barn som har en begynnande pragmatisk medvetenhet skulle sdga lasa handlar om att veta att
man riktar blicken mot texten och féljer lasriktningen, att man pratar till texten och att man hittar pa
en betydelse om man inte kanner igen orden.

Den som har en val utvecklad pragmatisk medvetenhet skulle kunna saga att det ar bra att skaffa
forforstaelse for att 6verblicka texten och bedéma svarighetsgraden av texten. Darigenom kan man

satta upp mal for lasningen; tidsfordriv, underhallning, faktaldsande?

sortera ut det som ar viktigt och fokusera pa det

anpassa lashastighet

anvanda texten mer for att kontrollera de hypoteser som férforstaelsen gav an att avkoda
ord foér ord och bygga betydelsen stegvis

dra slutsatser av det man last

korrigera tolkningen om inte allt stammer

Eftersom pragmatisk forstaelse eller medvetenhet ocksa handlar om att forsta vad som yttrats och
att férsta intentionen bakom orden, innebar det att tolkning och férstaelse av ett yttrande ar
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beroende av den totala situationen som samtalet ror sig i (Tornéus, 2000). Barn som har dalig
lasforstaelse har ofta ett passivt forhallningssatt till texten och dess innehall. De tycks inte tanka efter
nar de laser, de laser inte mellan raderna och de upptacker inte att de inte har forstatt.

Att ha en pragmatisk medvetenhet om skriften har ett samband till motivation, malinriktning och
energi. Och motivation ar den basta prediktorn till att man ska lasa mycket. Och har kommer den
gamla Matteuseffekten in; den som laser mycket laser mer. Och den som laser mycket har en battre
lasutveckling an den som laser mindre.
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6 MOTIVERING TILL METODIK | LASPAKETEN

Att ldsa och skriva handlar ytterst om att skapa mening, forstdelse och sammanhang. Saval
skrivandet som ldsandet &r meningsskapande processer dar de grafiska tecknen far betydelser i
motet med sin lasare eller sin skribent.

For att detta ska ske kravs saval sprakliga som tekniska och strategiska fardigheter. Man maste kunna
anvanda skriften som det verktyg det dr. Man kan skriva med penna, tangentbord, ordkort eller
hjalpmedel av olika slag. Men man maste ocksa kunna planera sitt skrivande sa att budskapet och
syftet med det skrivna framgar.

Att ldsa kan betyda i grunden att tolka och férsta grafiska symboler. Man kan harmlasa, bildlasa,
utantillasa, lasa genom att kdnna igen grafiska bilder (satser/fraser, ord, delar av ord) eller lasa
genom att utga fran de minsta delarna (bokstaverna, stavelserna, orden) och satta samman dem till
storre enheter. Men pa samma satt som vid skrivandet behdver man lara sig att planera ldsandet och
nyttjandet av olika lasstrategier som att |ata blicken scanna sidan uppifran nedat och fran vanster till
hoger. Det géller ocksa att vaxla uppmarksamheten mellan textens form och dess innehall och att
Oversatta de visuella symbolerna till “prat” som hors eller bara finns inne i tankarna. Beroende av
text och situation behdver man lara sig att satta upp olika mal for sitt Idsande och man maste lara sig
att skilja mellan det som ar viktigt och oviktig i sammanhanget. Att anvanda sina férkunskaper och
ledtradar i kontexten for att satta upp hypoteser om vad texten kan handla om, &r en annan viktig
strategi att lara sig. Sjalva lasandet blir sen att préva sina hypoteser mot texten och revidera dem da
hypoteserna inte stimmer. Det galler att lara sig att forsta da man inte forstar och veta hur man i sa
fall korrigerar sig.

Larandet ar en personlig process. Hur vi gor da vi lar och med vilken hastighet det sker, varierar
mellan manniskor. Gemensamt for de flesta tycks det dock vara, att processen underldttas om det
nya som ska laras, kan krokas upp pa etablerade knaggar. Individualisering eller anpassning av
material och metodik till barnets egna erfarenheter ar darfor av storsta betydelse. Det kan galla
typstorlek av skriften, komplement eller ersattning av bilder i béckerna till foton av personer och
handelser som &r aktuella for det enskilda barnet eller komplement/ersattning av bokstavskort till
taktila bokstaver.

Metodiken i laspaketen grundar sig pa fem pedagogiska principer.

6.1 EMPOWERMENT

Empowerment handlar om att ta tillvara saval de vuxnas som barnets resurser, att se mojligheter i
stallet for svarigheter. Det handlar om att skapa energi, kraft och gladje i larandet och samvaron i
larsituationen. Det galler att mobilisera egenkraft genom att bygga upp delaktighet i det som sker,
eftersom delaktigheten i sig gynnar engagemanget oh riktar motivationen.

Empowerment som metod innebar forandringar i bade tankemonster och handlingar. Det géller att
ha modet att spranga gamla monster, sdtta nya visioner och tro pa fordandringar i attityder och
pedagogik.

6.2 STEGET-FORE

Larandet ar en standigt pagaende process for att forcera och éverskrida granser. Vygotsky (1934,
1978) har gett oss en begreppsapparat for att hantera detta da han inforde begreppet proximal
utveckling.
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Mycket férenklat kan man tanka sig att varje barn vid en viss tidpunkt har en kompetens inom vissa
granser, eller med Vygotskys terminologi, inom den aktuella zonen. Uppgifter som ligger inom dessa
granser kan barnet klara pa egen hand. Men for att ga vidare till nasta utvecklingszon — den
proximala zonen - behover barnet en annan manniska. Det som finns att lara i den proximala zonen,
kan barnet inte uppna av egen kraft men med hjalp ar det ett majligt larande for barnet. Genom att
fa gora det nya tillsammans med nagon annan, att bli stimulerad, utmanad eller undervisad
Overskrider barnet sin egen formaga.

Den vuxnes betydelse i barnets larande ar forstas stor, kanske stérre &n man vanligen forestaller sig
(Feuerstein & Rand, 1974., Feuerstein & Feuserstein 1991). Det behdvs vuxna som agerar filter,
ledsagare, energigivare och trygghetsalstrare. Barnet behdver nagon eller ndgra som skapar en
inlarningssituation som &r fri fran fruktan och som fortydligar, lagger till ratta, tolkar information
mellan barnet och omvarlden, utmanar, stodjer och visa respektfullt bemdtande

Det ar detta som Steget fére-metodiken handlar om. Hur vuxna lar sig att kontinuerligt kartlagga vad
barnet kan och utifran detta satt tydliga malbilder i sma steg fér ndsta 6vningsperiod.

6.3 TYDLUGGORANDE

Spraket ar ett abstrakt fenomen som vi varken kan se, héra eller rora utan formedling av dess verktyg
talet, skriften och tecknandet. Spraket visar sig saledes indirekt genom sina verktyg. Sprakutveckling
innebar att tilldgna sig de abstrakta enheter, regler och system, som ar spraket. Detta kan medféra
stora utmaningar for vissa barn och till del férklara deras sprakstérning.

Tydliggbrande pedagogik betyder, att det som inte kan ses eller tas pa, gérs mer tydligt genom att
det representeras av nagot, som kan ses eller tas pa. Det handlar om att ge 6verflodsinformation
genom att anvanda fler sinnen samtidigt men ocksa att gora det abstrakta synligt i visuella och taktila
symboler.

| Iaspaketen representeras ord, ordklass, andelser och frasen/satsen av farger och former. Ett ord
representeras som ett ordkort. Grundtanken ar att ordkortet ska visa ordets tva sidor — uttrycket och
innehallet — men ordkorten i laspaketen ar forenklade sa till vida att bada sidor visar uttryck for
betydelsen. Pa ena sidan finns ordbilden i sin skrivna grundform, pa den andra sidan det tecknade
ordet for samma innehall.

Alla ord som tillhér samma ordklass har samma farg. Fargvalet har gjorts med tanke pa hur de olika
ordklasserna relaterar till varandra i en svensk sats. Ordklasser som ligger ndra varandra i grammatisk
struktur (frasen) har farger som ligger nara varandra i regnbagens spektrum.

Substantiv, rod farg

Adjektiv, orange farg

Pronomen, gul farg

Verb, ljusbla farg

Adverb, morkbla farg

Preposition, lila farg

Konjunktion, gron farg

Rakneord, artikel, interjektion, vit farg

24



Andelser till substantiv, verb och adjektiv l4ggs till ordens grundform, da ordbilderna anvands for att
skapa (skriva) fraser eller satser. Detta kan ske genom att skriva dndelsen med vattenlosligt black pa
ordbilden eller anvanda speciella markorer, som kapsyler till mjolkférpackningar, med korrekt
andelse pa.

Frasen och satsen representeras av de fargmonster, som ordbilderna skapar, da en sats eller fras
skrivs ihop.

Att laborera eller experimentera med bokstaver och ord, sasom foreslas i laspaketen, gar tillbaka till
Deweys (1900 (1980)) tankar om barns ldrande och ar ett exempel pa tydliggérande metodik.

Det finns en lang tradition vad galler tydliggérande pedagogik. Redan Amos Comenius pa 1600 talet
lar ha patalat vikten av att sma barn snarare behover saker an fraser for att lara.

6.4 STRUKTUR

Struktur handlar om att allt hanger samman, i samhallet, i tankar och handling, i samtalet och i
spraket (Leontiev, 1977 (1986)., Bronfenbrenner, 1979., de Saussure, 1916., Wittgenstein,
1953(1991). Att helheter byggs upp av delar och att delarnas inbérdes relationer bestammer
helheten. Detta betyder bland annat att delarna i spraket forstas forst da de relateras till helheten
eller att ett ords betydelse framstar forst i kontrast till andra ords betydelser.

Den pedagogiska motiveringen i detta projekt handlar mer om ritualernas betydelse i larandet. En
ritual ar en situationsanknuten struktur, vilket innebar att man i en viss situation alltid gér pa ungefar
samma satt. Ritualens styrka ar att den ger trygghet i situationen (det mesta ar redan kant,
distraktorer reduceras), sparar energi (man vet vad nasta steg innebér) och skapar forutsagbarhet
och framférhallning (man vet var i férloppet man befinner sig).

Laspaketen har en inre ritual fér 6vningarnas genomférande, dar évningarnas innehall varieras
medan deras form halls sa konstant som majligt. | projektet fanns ocksa en yttre ritual i fyra faser;

- Kartlaggning av barnets aktuella zon. Detta skedde I6pande genom utvarderingar av varje
laspaket

- Forberedelse. Vuxna forberedde materialet, satte sig in i instruktionerna, individualiserade
ovningar till barnet, tillignade sig de tecken som materialet kravde, gav barnet nédvandiga
forkunskaper

- Arbetet med laspaketens 6vningar. | denna fas fanns inga krav pa prestation fran barnet. Alla
ovningar gjordes med stod av vuxen inom barnets proximala zon

- Generalisering eller det verkliga larandet. Laspaketens material och sprakliga innehall fordes
ut pa andra sociala arenor i vardagen. Det kunde vara sa enkelt som att barnet laste den
senaste boken for andra personer.

En tredje typ av struktur gallde samarbetet mellan de vuxna. Det gadllde att allas resurser togs till vara
och att det blev ett samarbete déar allas hade sin tydliga roller och pa sa satt kom att komplettera
varandra.

6.5 KONTINUITET
Larande och utveckling tar tid och det pagar hela tiden dven om det inte syns. Larandet sker utan
avbrott, det sker kontinuerligt och det sker bast nar det finns ett sammanhang till tidigare kunskaper.
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Larandet gar fran det kdnda till det kdnda, fran det enkla till det mer komplexa. Detta ldrde oss redan
Comenius pa 1600-talet.

| projektet kom ordet kontinuitet att betyda tre saker:

- Progression; den ena ar en forutsattning for det andra, som ar en forutsattning for det
tredje. Det skulle finnas ett sammanhang i laspaketens svarighetsgrad

- Utan avbrott. Laspaketen anvandes med regelbundenhet, i princip varje dag.

- Upprepning. Laspaketens évningar repeterades med manga ganger med eller utan
variationer.

Det handlar om de sma stegens pedagogik. Alla ror vi oss framat i var utveckling men med olika steg.
En del kan ta pyttesma steg en del kan ta storre steg men alla ror vi oss. Ldspaketen har en successivt
Okande svarighetsgrad men att svarigheten far inte vara storre dn vad fotstegen ar. Darfor maste
varje laspaket anpassas till det enskilda barnet

6.6 FORSVARANDE FAKTORER - ARBETSMINNE

Att lasning ar en resurskravande, koncentrationskravande och arbetsminneskravande process, har
framforts manga ganger (bland andra av Catts & Kamhi, 2015). Givetvis hdnger detta samman med
vilken typ av text det ar, vad syftet med texten ar och vilka férmagor lasaren har med sig fran borjan.

Arbetsminnet liknas ibland med en arbetsbank bestdende av mentala processer. P4 denna
arbetsbank bevaras information tillfalligt i medvetandet. Under en mycket kort tid bearbetas
informationen for att [6sa ndgon sorts mental uppgift. Men arbetsminnet dr komplext och det torde
vara forenklat att betrakta det som en separat férmaga. Manga (tex Gillam et al, 2019) menar att
det finns en samverkan med spraklig formaga i langtidsminnet, uppmarksamhet och formaga att
kdnna igen monster.

Det kan forstas som att man maste tanka och I6sa problem samtidigt som man laser. Man skapar
mentala bilder utifran sin forforstaelse, haller kvar dem pa arbetsbanken och relaterar dem till
varandra och till minnen i langtidsminnet samtidigt som man laser. Det finns en paradox i hur man
tanker att arbetsminnet fungerar. Man maste kunna minnas att man ska fokusera och koncentrera
sig och vad man ska fokusera pa. Samtidigt ar koncentration ett satt att halla information i minnet.
Uppenbart ar att formagan till fokusering och koncentration ar viktig for lasférstaelsen (Klingberg,
2013)

Att lasa staller krav pa arbetsminnet och problem uppstar om viktig information forsvinner fran
arbetsbanken innan vi ar fardiga med bearbetningen. Arbetsminnets kapacitet ar begransad hos alla
manniskor men mer begransad hos nagra vilket bland annat far konsekvenser for lasforstaelse.

Att kunna halla information i medvetandet och samtidigt anvanda denna information till att I6sa
nagon sorts uppgift ar en kraftigt forsvarande faktor fér manga barn (Alloway,2009., Abbeduto et al,
2007; Jarrold et al, 1999 ). De kan behdva strategier for att hjdlpa arbetsminnet, till exempel att
upprepa begrepp och koncept, flera ganger for sig sjalv eller att nyttja stod av andra sinnen, framfor
allt visuella strategier.

Det pagar sedan lang tid en diskussion huruvida arbetsminnet kan tranas till battre funktion. Det
finns studier som visar kortsiktiga positiva effekter vad galler de uppgifter som tranats, men det
rader inte enighet om vare sig langtidseffekter eller generaliserande effekter (Melby-Lervag &
Hulme, 2013., Rapport et al. 2013., Spencer-Smith och Klingberg 2015).
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6.7 FRAMGANGSFAKTORER

En framgangsfaktor utan motstycke &r att man har lust, motivation och vilja att lara sig lasa och
skriva (Lepola et al, 2005., Alatalo, 2016). For att locka fram lusten, far uppgifterna inte vara for stora,
for svara eller ta for lang tid i ansprak. Den som haller pa att lara sig maste far en chans till 6verblick,
kontroll och framgéang. De sma stegens pedagogik betonar det langsamma framatskridandet och de
sma oOverblickbara inlarningsuppgifterna med mottot att med stark motivation kan man évervinna
manga svarigheter. Den tydliggérande pedagogiken betonar tydliga strukturer for att inte energi ska
slésas pa ovidkommande saker utan att all uppméarksamhet kan koncentreras pa inlarningsuppgiften.

En annan lika viktig faktor ar hur man betraktar sig sjalv. Det finns ett klart positivt samband mellan
sjalvkansla och skriftutveckling (Halonen et al 2006., Taube, 2007). Att ha en sjalvuppfattning som
sager att ”Jag kan skriva” eller ”Jag ar en som skriver” gor att det ar lattare att hantera motgangar.
Om man sa skriver riktiga ord med vacker handstil pa ett papper eller lagger rebus med bild- och
ordkort pa en laggplatta sa har man skrivit ett budskap.

Att ldsa en text ord for ord eller bokstav for bokstav ar ett satt att narma sig en forstaelse av texten.
Att gissa en betydelse utifran tva bilder och ett skrivet ord ar ett annat satt att visa lasforstaelse.
Ibland &r det en god strategi att ta en risk och gissa betydelsen dven om inte alla ord ar avkodade. En
god lasare lar sig att anvdnda alla ledtradar i texten och att dra slutsatser utifran kvalificerade
gissningar. Det handlar om att |dsa mellan raderna (Goodman, 1982., Reichenberg, 2008).

Men det récker inte med lust och gott sjalvfortroende for att lara sig lasa och skriva. Det géller ocksa
att ta till sig nya kunskaper och trdna olika fardigheter. Hela tiden maste man ldra sig mer och mer
om verkligheten och utveckla sitt sprak bade pa djupet och bredden. Det géller ocksa att lara sig om
spraket och att inse eller bli medveten om vissa sprakliga fenomen till exempel att de flesta
bokstaver har korresponderande ljud eller att sprakliga enheter som ord och fraser bestar av mindre
delar men att de samtidigt kan vara byggstenar som bygger upp storre enheter. Det galler ocksa att
trana och utveckla fardigheter som perception, saval den auditiva och taktila som den visuella,
motorik, saval 6gats som handens rérelser och minne.

Den som haller pa att erdévra skrivandets och lasandets konst behdver hjalp av andra for att lyckas
och for att bruka och utveckla sina férmagor och kunskaper pa basta satt. Frekvent lasning ar en
stark prediktor for utvecklingen av lasflyt och lasférstaelse (Morgan & Fuchs, 2007., Stanovich, 1986,
(2000)). Det ar viktigt att fa tillfalle att trana tillrackligt manga ganger (Alatalo, 2016) och pa ett
sadant satt att det inldrda inte blir knutet till en speciell situation eller person. Det som haller pa att
laras maste fa anvandas i vardagen for att bli vardagskunskaper eller -fardigheter.

En avgorande forutsattning for en bra fard mot lds- och skrivkunnighet dr vuxna som forstar att ladda
verkligheten med bocker, sagor och berattelser och som jamnar marken for de hinder som finns
langs vagen. Forvantningar kan fungera som sjalvuppfyllande profetior. Positiva férvantningar lagger
en grund for positiva effekter pa samma satt som negativa férvantningar baddar for sédmre resultat
(Tjernberg, 2013). Vi behover alla andra ménniskor som stracker ut sig som formedlande lankar
mellan oss sjdlva och verkligheten och som ger bade stod och utmaningar. Man stéarks av att lyckas
och man blir till NAGON genom att vara sedd och hérd.
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7 RESULTAT AV PROJEKTET

Data insamlades regelbundet med 6-8 veckors mellanrum med vissa undantag fér sommarferie.
Utvarderingarna gallde barnets och den vuxnes upplevelser av material och metodik samt barnets
utveckling.

7.1 Projektbarnens forhallande till skriften.

Resultatredovisningen grundar sig pa fullstandiga utvarderingar av 49 barn och delutvarderingar av 6
barn. Ett barn hade flyttat och for fem barn i samma klass avbroét lararen projektdeltagandet med
motiveringen att hon tyckte det var for svart for dem. Men de 49 barn som bedémdes efter
projektet gallde att de vid projektets slut

- kande sig som en som kan lasa och skriva

- hade lart strategier, som lag inbdddade i laspaketens ritualer

- var forberedda infor skolans lasundervisning eftersom samtliga 49 barn laste 6vad text
genom att kdnna igen ordbilder, kdnna igen fraser och genom att avkoda enkla ord. Det
fanns en skillnad mellan barnen vad galler grad av lasforstaelse, lashastighet och lasflyt. Ett
par barn uppvisade aldersadekvat lasformaga

Projektets mal for deltagande barn uppfylldes saledes. Projektets mal for deltagande vuxna
utvarderades inte formellt men projektledare och handledare fick manga positiva och uppmuntrande
utsagor. En larare skrev sa har:

”Vi tycker det dr ett bra material och ldtt att jobba med da det dr konkret och
féljer en tydlig struktur. Vinsten har varit att F.... efter ett Idspakets slut har
kunnat ldsa hela boken hemma for féréldrar och syskon. Det var STORT fér alla
och lyckan gdr inte att beskriva dd mamma gratfirdig messade sin tacksamhet
for jobbet som gjorts. Alla var sd stolta”.

Projektet har starkt oss i uppfattningen att det ar dags att hoja forvantningarna pa skriftutveckling
hos barn med funktionsvariation

7.2 LASPAKET 1-12

Utvarderingen av material och metodik redovisas i det foljande som 12 Laspaket (instruktioner) samt
material i Appendix 1 (Ordbilder), Appendix 2 (syntesplattor, begreppsbilder och bokstaver),
Appendix 3 (Satsplattor) och Appendix 4 (Ladsebocker).

Varje laspaket innehaller en instruktion och material.

Ordkort — Ordkorten ar fargkodade enligt Karlstadmodellen dar varje ordklass har en egen farg.
Ordkorten anvands for att lara nya ord och till att bygga satser och anvands tillsammans med
materialet Satsplattor. Ordkorten har en ordbild pa ena sidan och ett ritat tecken pa andra sidan.
Teckenillustrationer ar hamtade fran www.ritadetecken.se.

Ordkorten skrivs ut dubbelsidigt och klipps isar. Ordbilderna ar kategoriserade i ordklass och enligt
bokstavsordning. Skiljetecken. siffror och utropsord finns som vita ordkort — Ovriga ord. Appendix 1.

Markorer/Andelser — Runda plastkapsyler till mjélkférpackningar varpa dndelser skrevs, anvandes
under projektet. Andelserna fargkodades enligt Karlstadmodellens farger fér ordklasser, i firgerna
rod (substantiv), bla (verb) och orange (adjektiv).
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Satsplattor — Pappersark med fortryckta positioner for Ordkorten. Anvands tillsammans med Ordkort
att skriva/lagga satser enligt instruktioner i Lispaketen 1-6. Antalet positioner pa Satsplattorna 6kar i
takt med Laspaketens svarighetsgrad och i Laspaket 7-12 ”“skrivs” satserna med ordkorten i sekvens
pa bordsytan utan hjalp av Satsplattor. Appendix 2.

Bokstavskort — Kort med alfabetets bokstaver —ejc g w z - som anvands tillsammans med
Analys/Syntesplattorna, enligt instruktioner i Lispaketen. Bokstavskorten skrivs ut dubbelsidigt och
klipps isar. Det finns tva varianter, dels versal och gemen, dels gemen bokstav och teckenbokstav.
Teckenillustrationer ar hamtade fran www.ritadetecken.se. Appendix 3

Analys/Syntes-plattor — Pappersark med positioner for bokstaver och Begreppsbilder. Appendix 3.

Begreppsbilder - Bilder med illustration eller ritat tecken pa ena sidan och ordbild pa den andra.
Anvinds tillsammans med Analys/Syntes-plattorna enligt instruktioner i Lispaketen.
Begreppsbilderna ar tecknade av Linda Ravn Sgrensen. Appendix 3.

Bocker - Losa boksidor som under arbetets gang fogas samman till en bok enligt instruktioner i
Laspaketen. De sex forsta bockerna presenteras i A5 format, de sex senare bockerna i A4 format.
Illustrator ar Johan Reich och bilderna har tidigare anvants i Johansson (2012)

7.3 LASPAKET 1-6

Lasebok 1 Lasebok 2 Lasebok 3 Lasebok 4 Lasebok § Lasebok 6
‘i;:)'| 2 B - fncy
I O B . | «F - f% &
p;: | [\ . =
i o Al 4

Varar..?

| de forsta sex laspaketen ar ritualen enkel och ar lasférberedande. Boken ar slutprodukt men ocksa
utifran vilken alla 6vningar utgar. Darfor ska en sida i taget arbetas igenom enligt ritualen. | takt med
att boksidorna bearbetats, fastes de ihop till en bok. Boken vaxer alltsa i sidantal allteftersom
ovningsperioden fortskrider. Bockerna i laspaket 1-6 ligger i A5 format, vilket betyder att boksidorna
skrivs ut och klipps isar pa mitten.

o Korrespondens fonem-grafem-teckenbokstav
Malet &r att barnet ska
- Seskillnad, kdnna igen, fonem/grafem/tecken-bokstaver
- korrespondens fonem-grafem -teckenbokstav
- Uttala/Forma fonem, grafem, teckenbokstéver
o Ordbilder
Malet ar att barnet ska
¢ Se/hora likhet-olikhet mellan ordbilderna
* Kéannaigen ordbilder
e Forsta ordbilder
e Uttala ordbilder i tal/tecken
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O

Ordsyntes

Malet ar att barnet ska
Foga ihop bokstaver till stavelser, ord
Ljuda ihop fonem till stavelser, ord
Befasta vanster-hogerriktning - skrivriktning

o Satssyntes

O

@)

Malet ar att barnet ska
Foga ihop ord till de fraser och satser som finns i aktuell bok
Konstruera mening
Befdsta vanster-hogerriktning - skrivrikting

Lasning

Malet ar att barnet ska

Folja lasriktning

Skifta uppmarksamhet innehall-text
Oversétta texten till prat/tecken
Komma ihag, kdnna igen

Forstaelse

Malet ar att barnet ska skapa mening
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7.3.1 Laspaket 1

Lasebok 1

Har ar .....

Text: Iréne Johansson

lllustrationer: Emilia Akerstrand

Instruktioner.

Till den vuxne:

e GOriordning materialet innan ni borjar jobba med dvningarna.
Anpassa materialet till barnet.

e Studera instruktionen sa att du forstar de olika momenten och
kan ritualen

e Lar dig de tecken som ingar i 6vningarna

e Bestdm omfattning och tid for dagens 6vningsstund utifran
barnets dagsform.,

1. Korrespondens fonem-grafem- teckenbokstav; vokaler
Mal: att

rikta uppmarksamheten mot en yttre form — hur bokstaven ser ut
Ova att jamfora, valja och kategorisera som lika/olika

veta att en bokstav motsvaras av en teckenbokstav och ett fonem
(bokstavens ljud)

Veta att versal och gemen bokstav har samma ljud/teckenbokstav
uttala fonemen

teckna teckenbokstdverna

Material; dubbletter av dubbelsidiga kort av vokalbokstaverna (versaler pa

ena sidan och gemene pa andra sidan)
Dubbletter av dubbelsidag kort av bokstdver och teckenbokstave
Taktila bokstaver i tyg, lera eller annat material

Metod: Lotto

Ett lottospel kraver dubbletter av varje spelkort som anvands. Ett kort i varje
par anvands for att skapa en lottoplatta, det andra kortet i varje par ar
spelkortet. Det finns vokalkort har versal bokstav pa ena sidan (eller
teckenbokstav) och gemen bokstav pa den andra .

Skapa en lottoplatta av tva bokstavskort. Peka och ljuda/teckna tydligt for varje
kort

Lagg motsvarande bokstavskort framfor barnet och lat hen ta det ena. Ljuda och
teckna. Uppmana barnet att lagga sa att det blir lika.

GOr pa samma satt med motsvarande teckenbokstaver. Ljuda!!

FOrsvara successivt genom att

a. anvanda samma vokaler men matcha gemen mot versal

b. utdka antalet kort

c. blanda bokstaver och teckenbokstaver.

Bjud in andra barnet att delta sa snart barnet klarar den matchning som 6vas.
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2. Ordbilder
Madl: att kdnna igen ordbilderna, kunna uttala dem i tal/tecken
Material: dubbletter av

e Egennamn; barnet namn, familjemedlemmars namn, kamraters
namn ( gor egna ordkort —ramar finns www.iakm.ord) Olle
Otto Mia Pia Hugo Rufus

e Adverb: har

e Verb:ar

e Ovriga ord: hej

Metod: Lotto
Spelinstruktionen dr densamma som for Lotto — vokaler. Ordbilderna uttalas och
tecknas tydligt. Borja sa enkelt som mojligt, utdka svarigheten successivt genom att

e Oka antalet ordbilder - valmdijligheter

e matcha ordbild — férestallande bild
Ordbilderna ar markerade med olika farger for ordklasserna. En lamplig avslutning pa
Lotto spelet ar att barnet sorterar ordbilderna efter farg. Kommentera det som sker:
”Alla réda ordbilder hor ihop darfor att de ar substantiv. Alla ljusbla ordbilder hor ihop
darfor att de ar verb och alla morkbla darfor att de ar adverb” och teckna samtidigt.

3. Satssyntes
Madl: att lagga ordbilder och skapa de texter som finns i boken
Material:
e Satsplattan ”har ar....”.
e Ordbilder
Metod:
Satsplattespelet ger 6vning att kombinera ordbilder till satser. Spelet ger
grammatisk ovning och repetition av ordbilder.

e Placera satsplattan “Har ar....” pa bordet.

e Liagg ordbilderna Har och dr ovanfér motsvarande ord pa
satsplattan samt alla egennamn i en hég ovanfér den tomma
positionen pa satsplattan.

e Uppmana barnet att skriva en sats genom att lagga ett ordkort i
varje position. Ordbilderna Har och &ar matchas varje gang
medan den tredje positions ordbild (eller férestallande bild)
varieras varje gang.

e Ré&kna orden i satsen. Det ar tre ord. Lat barnet ta 3 knappar
(eller annan smasak) ur en burk med manga fler. Fraga
omgaende eller lite senare “Hur manga ord ar det i satsen?”

4. Llasa
Madl: att uppleva att man laser
Material: Boken "Har &r..”

Boken ar slutprodukt i varje laspaket. Boken ska darfor véxa fram i samma takt som
ordbilder blir bekanta. Forst bestar boken av en sida, sedan 6kar antalet sidor successivt.
For att 6va medvetenhet om skillnaden mellan innehall och form och for att 6va att
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skifta uppmarksamheten &r det ett bra knep att délja bilden pa sidan. Da far barnet ldsa
texten forst och sen kontrollera med bilden.

Las texten i tal och tecken sa manga ganger tillsammans att det blir flyt mellan orden.
Avsluta bokldsandet med kort samtal om vad ni last - “Vem handlade det om?”
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7.3.2 Laspaket 2

Lasebok 2 Till den vuxne:

e GOriordning materialet innan ni borjar jobba med 6vningarna.
o4 Anpassa materialet till barnet.
e Studera instruktionen sa att du férstar de olika momenten och

kan ritualen
w— e Lar dig de tecken som ingar i 6vningarna
Ia har......
Text: Iréne Iohansson e Bestam omfattning och tid for dagens dvningsstund utifran

lllustrationer: Emilia Akerstrand

barnets dagsform.,
Instruktioner.
1. Korrespondens fonem-grafem- teckenbokstav: m n

Mal: att
e rikta uppmarksamheten, jamfora, kategorisera en yttre form
¢ matcha grafem med teckenbokstav och fonem samt versal
och gemen bokstav
e uttala och teckna grafemen
Material; dubbletter av dubbelsidiga kort av m n
Kort av teckenbokstaverna
Taktila bokstaver i tyg, lera eller annat material
Metod: Lotto
e Skapa en lottoplatta av tva bokstavskort. Peka och ljuda/teckna tydligt for
varje kort
e Ligg motsvarande bokstavskort framfor barnet och 13t hen ta det ena. Ljuda
och teckna. Uppmana barnet att lagga sa att det blir lika.
e GOr pa samma satt med motsvarande teckenbokstaver. Ljuda!!
e Forsvara successivt genom att
a. anvanda samma konsonanter men matcha gemen mot versal
b. utdka antalet kort
c. blanda bokstaver och teckenbokstaver.
d. utoka antalet valmojligheter genom att ocksa anvdnda de 6vade
vokalerna

Bjud in andra barnet att delta sa snart barnet klarar den matchning som
ovas.
2. Ordbilder
Madl: att kdnna igen ordbilderna, kunna uttala dem i tal/tecken

Material: dubbletter av
e egennamn Mia
e substantiv: bok boll docka pussel hund paket
e Verb: har
e Ovrigaord: en ett
Metod: Lotto
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Ordbilderna uttalas och tecknas tydligt. Om begreppen &r nya, ska de laras in. Borja sa
enkelt som mojligt, utdka svarigheten successivt genom att

e Oka antalet ordbilder — ge fler valméjligheter. Repetera ocksa ordbilderna
fran laspaket 1.
e matcha ordbild — forestallande bild

Ordbilderna dr markerade med olika farger for ordklasserna. En lamplig avslutning pa

Lotto spelet ar att barnet sorterar ordbilderna efter farg. Kommentera det som sker:
”Alla roda ordbilder hor ihop darfor att de ar substantiv. Alla ljusbla ordbilder hor ihop

darfor att de ar verb.

3. Ordsyntes

Madl: att

Material:

Metod:

rikta uppmarksamheten mot ordets delar (grafem/fonem/teckenbokstaver)
Forsta att delar kan kombineras till storre helhet (ord)

Ljuda ihop tva fonem

syntesplatta
Bokstavskort; m n samt vokalerna (laspaket 1).
Begreppskort (kort med bild alt teckenillustration); ni nu ny nd en an 6n

Syntesplattan anvands for att tydliggéra sammanljudning av vokaler och konsonanter till

ord.

4, Satssyntes

Mal: att
[ ]
[ ]

Material:

Metod:

Lagg ett begreppskort tex bilden av 6n i 6versta positionen av
syntesplattan
Lagg vokalkortet 6 under forsta positionen langst ned pa syntesplattan och
konsonantkortet n under den andra positionen.
Ljuda konsonanten samtidigt som den dras upp till mittpositionen pa
syntesplattan. Gor pa samma satt med vokalen. Ljuda ihop 6 + n till 6n
FOrsvara successivt genom att utdka antalet valmajligheter

a. tva konsonanter och korrekt vokal

b. korrekt konsonant och tva ( tre, fyra... alla ) vokaler

c. flera konsonanter och flera vokaler

lagga ordbilder och skapa de texter som finns i boken
variera satsers betydelse genom att byta ut en-tva ordbilder mot andra
Ova obestamd artikel en-ett

Satsplattan ”“Mia har.....".
Ordbilder

Satsplattespelet ger 6vning att kombinera ordbilder till satser. Spelet ger grammatisk

ovning och repetition av ordbilder.

Placera satsplattan "Mia har ....” pa bordet.
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e Ligg de konstanta ordbilderna Mia och har ovanfér motsvarande ord pa
laggplattan. Ordbilderna en & ett laggs i hog ovanfor den tredje
positionen och ordbilderna bok boll docka hund och paket i en hog
ovanfor den fjarde positionen pa satsplattan.

e Uppmana barnet att skriva en sats genom att lagga ett ordkort i varje
position. Ordbilderna Mia och har matchas varje gang medan den tredje
och fjarde positionens fylls av de ordbilder (eller forestallande bild) som
ligger Overst i hogarna ovanfor ordpositionerna. Det betyder att alla satser
inte blir korrekta!

e Prova—samtala om betydelsen av satsen. Kan man saga “Mia har ett bok”
e Rakna orden i satsen. Det ar fyra ord. Lat barnet ta 4 knappar (eller annan
smasak) ur en burk med manga fler. Fraga omgaende eller lite senare

"Hur manga ord &r det i satsen?”

e FQOrsvara 6vningen genom att sdga och teckna en sats en eller flera ganger.
Sen ska barnet skriva genom att ldgga korrekta ordbilder. Sa blir 6vningen
ocksa en minnesévning.

5. Lasning

Madl: att uppleva att man laser
Material: Boken ”Mia har.......”

Boken ar slutprodukt i varje laspaket. Boken ska darfor vaxa fram i samma takt som
ordbilder blir bekanta. Det betyder att

e De ordbilder som finns pa sidan 6vats sa att barnet kdnner igen ordbild
och forstar begreppet (6vning 3)
e Varje sats ska forst ha skrivits flera ganger (6vning 4)

Forst bestar boken av en sida, sedan 6kar antalet sidor successivt. For att 6va
medvetenhet om skillnaden mellan innehall och form och for att 6va att skifta
uppmarksamheten ar det ett bra knep att délja bilden pa sidan. Da far barnet ldsa
texten forst och sen kontrollera med bilden.

Las texten i tal och tecken sa manga ganger tillsammans att det blir flyt mellan orden.

Avsluta bokldsandet med kort samtal om vad ni last. Anvand fragorna Vem? Vad (har
hon)? Utdka samtalet med funderingar kring Var Mia ar, Vad hon tycker om att gora.
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7.3.3 Laspaket 3

Lasebok 3 Till den vuxne:

e GOriordning materialet innan ni borjar jobba med 6vningarna.
Anpassa materialet till barnet.

e Studera instruktionen sa att du férstar de olika momenten och
kan ritualen

e Lar dig de tecken som ingar i 6vningarna

Otto ar...
Text: rkne Johanssan e Bestdam omfattning och tid for dagens 6vningsstund utifran

lllustrationer: Emilia Akerstrand

barnets dagsform.,

Instruktioner.
1. Korrespondens fonem-grafem- teckenbokstav:ptkbdg

Mal: att
¢ rikta uppmarksamheten, jamfora, kategorisera en yttre form
¢ matcha grafem med teckenbokstav och fonem samt versal och
gemen bokstav
e uttala och teckna grafemen
Material; dubbletter av dubbelsidiga kortavptkbd
Kort av teckenbokstaverna
Taktila bokstaver i tyg, lera eller annat material
Metod: Lotto
e Skapa en lottoplatta av tva bokstavskort. Peka och ljuda/teckna tydligt for
varje kort
e Ligg motsvarande bokstavskort framfor barnet och 1at hen ta det ena. Ljuda
och teckna. Uppmana barnet att lagga sa att det blir lika.
e GOr pa samma satt med motsvarande teckenbokstaver. Ljuda!!
e Forsvara successivt genom att
a. anvdnda samma konsonanter men matcha gemen mot versal
b. utdka antalet kort — anvand ocksa tidigare 6vade; vokalernam n
c. blanda bokstaver och teckenbokstaver.
Bjud in andra barnet att delta sa snart barnet klarar den matchning som
ovas.

2. Ordbilder
Mal: att kdnna igen ordbilderna, kunna uttala dem i tal/tecken
Material: dubbletter av

1. egennamn Hugo Pia Mia Olle Otto

2. pronomen: han hon

3. adjektiv: glad arg ledsen férvanad snall trott
4. Verb: ar

5. Adverb: har

6.

Konjunktion: och
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Metod: Lotto
Ordbilderna uttalas och tecknas tydligt. Om begreppen &r nya, ska de laras in. Borja sa
enkelt som majligt, utoka svarigheten successivt genom att

e (Oka antalet ordbilder — ge fler valmgjligheter. Repetera ocksa ordbilderna

fran laspaket 1 och 2.

e matcha ordbild — férestallande bild
Ordbilderna ar markerade med olika farger for ordklasserna. En lamplig avslutning pa
Lotto spelet ar att barnet sorterar ordbilderna efter farg. Ge begreppen for ordklasser i
tal och tecken: Roda ordbilder hor ihop darfér att de ar substantiv. Ljusbla ordbilder ar
verb, gula ar pronomen, orange ar adjektiv, moérkbla ar adverb och grona ar
konjunktioner.

3. Ordsyntes
Mal: att
e rikta uppmarksamheten mot ordets delar (grafem/fonem/teckenbokstéver)
e FoOrsta att delar kan kombineras till storre helhet (ord)
e Ljuda ihop tva fonem

Material: syntesplatta
Bokstavskort; p t k b d g samt vokalerna (laspaket 1) och m n (laspaket 2).
Begreppskort (kort med bild alt teckenillustration); ko ta te bo bi by ko
Metod:
e Ligg ett begreppskort Overst pa syntesplattan. Kontrollera att begreppet ar

kant.

e Liagg korrekta bokstavskort under de tva positionerna langst ned pa
syntesplattan.

e Ljuda bokstdverna samtidigt som de dras upp till mittpositionen pa
syntesplattan. Ljuda ihop ordet. GIom inte att ocksa teckna varje bokstav
och ordet.

e Forsvara successivt genom att uttka antalet valmajligheter — repetera de
tidigare 6vade!!

a. tva(tre, fyra...alla) konsonanter och korrekt vokal
b. korrekt konsonant och tva ( tre, fyra... alla ) vokaler
c. flera konsonanter och flera vokaler

4, Satssyntes

Mal: att
e |agga ordbilder och skapa de texter som finns i boken
e variera satsers betydelse genom att byta ut en-tva ordbilder mot

andra
e (Ovaobestdamd artikel en-ett
Material:
e  satsplattorna ”Har ar ..."”. (laspaket 1) samt ”....ar....."”
e  Ordbilder
Metod:

Satsplattespelet ger 6vning att kombinera ordbilder till satser. Spelet ger
grammatisk évning och repetition av ordbilder. Anvand tidigare 6vade
ordbilder sa skapas fler satser!
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5. Lasning

e placera de tva satsplattorna ” Har ar...” (eller ”Har ar...och ...”)
samt ”.... ar...” pa bordet.

e Borja med att lagga de satser som finns i boken — endast
korrekta ordbilder.

e Variera sedan genom att lagga alla 6vade ordbilder i
ordklasshoégar ovanfor deras positioner pa satsplattan —
egennamnen kan blandas med 6vade substantiv. Ta det 6versta
kortet i varje hog och bilda satser.

e Prova —samtala om betydelsen av satsen. Fokusera speciellt
ordbilderna han och hon

e Ré&kna orden i satsen. Lat barnet ta lika manga knappar (eller
annan smasak) som ord. Fraga sen ”Vilken sats &r langst (har
flest ord), den forsta eller den andra?”

e Forsvara 6vningen genom att sdga och teckna en sats en eller
flera ganger. Sen ska barnet skriva genom att lagga korrekta
ordbilder. Sa blir 6vningen ocksa en minnesovning.

Mal: att uppleva att man laser
Material: Boken ”Otto ar.......”

Boken ar slutprodukt i varje laspaket. Boken ska darfér vaxa fram i samma
takt som ordbilder blir bekanta. Det betyder att

e De ordbilder som finns pa sidan dvats sa att barnet kdnner igen ordbild och

forstar begreppet (6vning 3)

e Varje sats ska forst ha skrivits flera ganger (6vning 4)
Forst bestar boken av en sida, sedan 6kar antalet sidor successivt. For att ova
medvetenhet om skillnaden mellan innehall och form och for att 6va att skifta
uppmarksamheten ar det ett bra knep att doélja bilden pa sidan. Da far barnet ldsa
texten forst och sen kontrollera med bilden.

Las texten i tal och tecken sa manga ganger tillsammans att det blir flyt mellan orden.

Avsluta bokldsandet med kort samtal om vad ni last. Anvand fragorna Vem? Vad (gor
hen/de)? Var (ar hen/de?) Hur (kdnner hen sig), Varfor (ar det s&?).
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7.3.4 Laspaket 4

Lasebok 4 Till den vuxne:

e Goriordning materialet innan ni borjar jobba med 6vningarna.
Anpassa materialet till barnet.

Studera instruktionen sd att du forstar de olika momenten och
kan ritualen

‘*{:‘/zm i
[ ]

e Lirdig de tecken som ingar i 6vningarna
Vad gor...? e Bestdm omfattning och tid for dagens 6vningsstund utifran

Text: Iréne Johansson

lllustrationer: Emilia Akerstrand ba rnets d agsfo rm .

Instruktioner.

1. Korrespondens fonem-grafem- teckenbokstav: f s h

Mal: att
¢ rikta uppmarksamheten, jamfora, kategorisera en yttre form
¢ matcha grafem med teckenbokstav och fonem samt versal och
gemen bokstav
¢ uttala och teckna grafemen
Material; dubbletter av dubbelsidiga kort av fs h
Kort av teckenbokstaverna
Taktila bokstaver i tyg, lera eller annat material

Metod: Lotto
e skapa en lottoplatta av tva bokstavskort. Peka och ljuda/teckna tydligt for

varje kort
e Ligg motsvarande bokstavskort framfor barnet och 1at hen ta det ena. Ljuda
och teckna. Uppmana barnet att lagga sa att det blir lika.
e GOr pa samma satt med motsvarande teckenbokstaver. Ljuda!!
e FOrsvara successivt genom att
a. anvanda samma konsonanter men matcha gemen mot versal
b. utdka antalet kort — anvand ocksa tidigare 6vade; vokalerna, mnptkb
dg
c. blanda bokstaver och teckenbokstaver.
Bjud in andra barnet att delta sa snart barnet klarar den matchning som
6vas.

2. Ordbilder

Mal: att kdnna igen ordbilderna, kunna uttala dem i tal/tecken
Material: dubbletter av

e egennamn Hugo Mia Olle Otto Rufus

e substantiv: rutschkana

e pronomen: han hon sig

e Verb: busar graver gungar gémma gor ritar aker
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e Adverb: Vad
e Ovriga: ? .

Metod: Lotto

Ordbilderna uttalas och tecknas tydligt. Om begreppen ar nya, ska de laras in. Fokusera
forstaelsen av fragetecken och punkt. Borja sa enkelt som mojligt, utdka svarigheten
successivt genom att

e (Oka antalet ordbilder — ge fler valmojligheter. Repetera ocksa ordbilderna
fran laspaket 1,2 och 3.
e matcha ordbild
Ordbilderna dr markerade med olika farger for ordklasserna. En lamplig avslutning pa
Lotto spelet ar att barnet sorterar ordbilderna efter fairg. Kommentera genom att
saga/teckna ordklassens namn.

3. Ordsyntes

Mal: att
e rikta uppmarksamheten mot ordets delar (grafem/fonem/teckenbokstéver)
e FoOrsta att delar kan kombineras till storre helhet (ord)
e Ljudaihop tva fonem
Material: syntesplatta
Bokstavskort;f s h samt vokalerna (laspaket 1), m n (laspaket 2), ptkbdg
(laspaket 3).
Begreppskort (kort med bild alt teckenillustration); fe sy so ho is as sa
Metod:
Syntesplattan anvands for att tydliggdéra sammanljudning av vokaler och konsonanter till
ord.
e Liagg ett begreppskort Overst pa syntesplattan. Kontrollera att
begreppet ar kant.
e lagg korrekta bokstavskort under de tva positionerna langst ned pa
syntesplattan.
e Ljuda bokstdverna samtidigt som de dras upp till mittpositionen pa
syntesplattan. Ljuda ihop ordet. GI6m inte att ocksa teckna varje bokstav
och ordet.
e FOrsvara successivt genom att utoka antalet valmajligheter — repetera
de tidigare ovade!!
a. tva(tre, fyra...alla) konsonanter och korrekt vokal
b. korrekt konsonant och tva ( tre, fyra... alla ) vokaler
c. flera konsonanter och flera vokaler

4. Satssyntes

Mal: att
e |agga ordbilder och skapa de texter som finns i boken
e variera satsers betydelse genom att byta ut en-tva ordbilder mot
andra
e Ova obestamd artikel en-ett
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5. Lasning

Material:
[

Metod:

Satsplattorna frdga och svar
Ordbilder

Satsplattespelet ger 6vning att kombinera ordbilder till satser. Spelet ger
grammatisk évning och repetition av ordbilder. Anvand tidigare 6vade

ordbilder sa skapas fler satser! Det finns tva typer av satsplattor med tomma

ordpositioner. Dels en frageplatta, dels en svarsplatta.

placera satsplattorna fraga och svar i sekvens pa bordet.
BoOrja med att lagga de satser som finns i boken — endast
korrekta ordbilder. Var noga att fragetecknet ? och punkt
kommer med . Bendmn dem och samtala om varfor det finns
dar. Gor garna dialog av 6vningen genom att en person staller
fragan och en annan svarar.

Variera sedan fragorna och svaren genom att dela upp alla
ovade ordbilder i ordklasshogar ovanfor deras positioner pa

laggplattorna. Ta det 6versta kortet i varje hog och bilda satser.

Préva — samtala om betydelsen av satsen.

Forsvara 6vningen genom att sdga och teckna en sats en eller
flera ganger. Sen ska barnet skriva genom att lagga korrekta
ordbilder. Sa blir 6vningen ocksa en minnesdvning.

Mal: att uppleva att man laser
Material: Boken ”Vad gor...?”

Boken ar slutprodukt i varje laspaket. Boken ska darfor vaxa fram i samma takt som

ordbilder blir bekanta. Det betyder att
De ordbilder som finns pa sidan Gvats sa att barnet kdnner igen ordbild och

Forst bestar boken av en sida, sedan 6kar antalet sidor successivt. For att 6va
medvetenhet om skillnaden mellan innehall och form och for att 6va att skifta
uppmarksamheten ar det ett bra knep att ddlja bilden pa sidan. Da far barnet ldsa

forstar begreppet (6vning 3)
Varje sats ska forst ha skrivits flera gdnger (6vning 4)

texten forst och sen kontrollera med bilden.

Las texten i tal och tecken sa manga ganger tillsammans att det blir flyt mellan orden.

Avsluta bokldsandet med kort samtal om vad ni last. Anvand fragorna Vem? Vad (gor

hen/de)? Var (ar hen/de?) Hur (kdnner hen sig), Varfor (ar det s&?).

42



7.3.5 Laspaket5

Lisebok 5 Till den vuxne:

e GoOriordning materialet innan ni borjar jobba med 6vningarna.
Anpassa materialet till barnet.
e Studera instruktionen s3 att du forstar de olika momenten och

kan ritualen
Y 7 e Lar dig de tecken som ingar i dvningarna
em ..t
e Bestdam omfattning och tid for dagens 6vningsstund utifran

lllustrationer: Emilia Akerstrand

barnets dagsform.,

Instruktioner.

1. Korrespondens fonem-grafem- teckenbokstav: v j

Mal: att
e rikta uppmarksamheten, jamfora, kategorisera en yttre form
¢ matcha grafem med teckenbokstav och fonem samt versal
och gemen bokstav
¢ uttala och teckna grafemen
Material; dubbletter av dubbelsidiga kort av v j
Kort av teckenbokstdverna
Taktila bokstaver i tyg, lera eller annat material
Metod: Lotto
e Skapa en lottoplatta av tva bokstavskort. Peka och ljuda/teckna tydligt for
varje kort
e Ligg motsvarande bokstavskort framfor barnet och 1at hen ta det ena. Ljuda
och teckna. Uppmana barnet att lagga sa att det blir lika.
e GOr pa samma satt med motsvarande teckenbokstaver. Ljuda!!
e FOrsvara successivt genom att
a. anvanda samma konsonanter men matcha gemen mot versal
b. utdka antalet kort — anvand ocksa tidigare 6vade; vokalerna, mnptkb
dgfsh
c. blanda bokstaver och teckenbokstaver.
Bjud in andra barnet att delta sa snart barnet klarar den matchning som 6vas

2. Ordbilder

Madl: att kdnna igen ordbilderna, kunna uttala dem i tal/tecken
Material: dubbletter av
e egennamn Hugo Mia Olle Otto Pia
e substantiv: Bil docka hast jacka paket strumpor sang tand
trumma p
e pronomen: han hon vem sin
e adjektiv: olika trott
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Verb: baddar far har hanger kramar lipar spelar tar tanker ar

Ovrigaord: en tre ? .

Metod: Lotto

ordbilderna uttalas och tecknas tydligt. Om begreppen ar nya, ska de laras
in. Borja sa enkelt som maijligt, utoka svarigheten successivt genom att
Oka antalet ordbilder — ge fler valmojligheter. Repetera ocksa ordbilderna
fran laspaket 1,2 3 och 4.

matcha ordbild — forestallande bild

Ordbilderna dr markerade med olika farger for ordklasserna. En lamplig avslutning pa
Lotto spelet ar att barnet sorterar ordbilderna efter farg. Kommentera genom att

saga/teckna ordklassens namn.

3. Ordsyntes

Mal: att

rikta uppmarksamheten mot ordets delar (grafem/fonem/teckenbokstéaver)
Forsta att delar kan kombineras till storre helhet (ord)

Ljuda ihop tva fonem

Material: syntesplatta

Metod:

4. Satssyntes

Mal: att

Material:

Bokstavskort v j samt vokalerna, mn,ptkbdg,fsh
Begreppskort (kort med bild alt teckenillustration); vi ja uv av aj oj

Lagg ett begreppskort Gverst pa syntesplattan. Kontrollera att begreppet ar
kant.
Lagg korrekta bokstavskort under de tva positionerna langst ned pa
syntesplattan.
Ljuda bokstaverna samtidigt som de dras upp till mittpositionen pa
Ssyntesplattan. Ljuda ihop ordet. GI6m inte att ocksa teckna varje bokstav
och ordet.
FOrsvara successivt genom att utoka antalet valmojligheter — repetera de
tidigare 6vade!!

a. tva(tre, fyra...alla) konsonanter och korrekt vokal

b. korrekt konsonant och tva ( tre, fyra... alla ) vokaler

c. flera konsonanter och flera vokaler

lagga ordbilder och skapa de texter som finns i boken

variera satsers betydelse genom att byta ut en-tva ordbilder mot
andra

Ova obestamd artikel en-ett

Satsplattorna frdga och svar
Ordbilder
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5. Lasning

Metod:

placera satsplattorna frdga och svar i sekvens pa bordet.

Borja med att lagga de satser som finns i boken — endast
korrekta ordbilder. Fokusera speciellt fragetecknet ? och punkt.
Benamn i tal och tecken och samtala om varfor de finns dar. Gor
garna dialog av 6vningen genom att en person staller fragan och
en annan svarar.

Variera sedan fragorna och svaren genom att dela upp alla
ovade ordbilder i ordklasshégar ovanfor deras positioner pa
satsplattorna. Ta det 6versta kortet i varje hog och bilda satser.
Prova — samtala om betydelsen av satsen.

FOrsvara 6évningen genom att sdga och teckna en sats en eller
flera ganger. Sen ska barnet skriva genom att lagga korrekta
ordbilder. Sa blir 6vningen ocksa en minnesdvning.

Madl: att uppleva att man laser
Material: Boken ” Vem...?”

Boken ar slutprodukt i varje laspaket. Boken ska darfor vaxa fram i samma takt som

ordbilder blir bekanta. Det betyder att

De ordbilder som finns pa sidan 6vats sa att barnet kanner igen ordbild och

forstar begreppet (6vning 3)
Varje sats ska forst ha skrivits flera ganger (6vning 4)

Forst bestar boken av en sida, sedan 6kar antalet sidor successivt. For att 6va

medvetenhet om skillnaden mellan innehall och form och for att dva att skifta

uppmarksamheten ar det ett bra knep att délja bilden pa sidan. Da far barnet ldsa

texten forst och sen kontrollera med bilden.

Las texten i tal och tecken sa manga ganger tillsammans att det blir flyt mellan orden.

Avsluta bokldsandet med kort samtal om vad ni last. Anvand fragorna Vem? Vad (gor

hen/de)? Var (ar hen/de?) Hur (kdnner hen sig), Varfor (ar det s&?).
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7.3.6 Laspaket 6

Lasebok 6 Till den vuxne:

e GOriordning materialet innan ni borjar jobba med dvningarna.
Anpassa materialet till barnet.

e Studera instruktionen sa att du forstar de olika momenten och
kan ritualen

e Lar dig de tecken som ingar i 6vningarna

Var ar ...?

e Bestdm omfattning och tid for dagens 6vningsstund utifran
Text: Iréne Johansson
Illustrationer: Emilia Akerstrand

barnets dagsform.,

Instruktioner.

1. Korrespondens fonem-grafem- teckenbokstav: | r

Mal: att
¢ rikta uppmarksamheten, jamfora, kategorisera en yttre form
¢ matcha grafem med teckenbokstav och fonem samt versal och
gemen bokstav
¢ uttala och teckna grafemen
Material; dubbletter av dubbelsidiga kortav I r
Kort av teckenbokstaverna
Taktila bokstaver i tyg, lera eller annat material
Metod: Lotto
e skapa en lottoplatta av tva bokstavskort. Peka och ljuda/teckna tydligt for
varje kort
e Ligg motsvarande bokstavskort framfor barnet och I1at hen ta det ena. Ljuda
och teckna. Uppmana barnet att ldgga sa att det blir lika.
e GOr pa samma satt med motsvarande teckenbokstaver. Ljuda!!
e Forsvara successivt genom att
a. anvdanda samma konsonanter men matcha gemen mot versal
b. utoka antalet kort — anvand ocksa tidigare 6vade; vokalerna, mnp t k
bdgfshvj
c. blanda bokstaver och teckenbokstaver.
Bjud in andra barnet att delta sa snart barnet klarar den matchning som 6vas.

2. Ordbilder

Mal: att kdnna igen ordbilderna, kunna uttala dem i tal/tecken
Material: dubbletter av

e egennamn Hugo Olle Otto Mia Rufus

e substantiv: gardin golv gungan rutschkana sandlada skap
tvattkorgen

e pronomen: han hon sig
e Verb: busar graver gdmmer gungar ritar aker ar
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Preposition: bakom i pa

e Ovrigaord: ? .
Metod: Lotto

Ordbilderna uttalas och tecknas tydligt. Om begreppen ar nya,

ska de laras in. Borja sa enkelt som majligt, utéka svarigheten

successivt genom att

Oka antalet ordbilder — ge fler valmojligheter. Repetera ocksa ordbilderna
fran tidigare laspaket.

matcha ordbild — forestallande bild

Ordbilderna ar markerade med olika farger for ordklasserna. En lamplig avslutning pa

Lotto spelet ar att barnet sorterar ordbilderna efter farg. Kommentera genom att

saga/teckna ordklassens namn.

3. Ordsyntes
Madl: att

rikta uppmarksamheten mot ordets delar (grafem/fonem/teckenbokstaver)
Forsta att delar kan kombineras till storre helhet (ord)

Ljuda ihop tva fonem

Material: syntesplatta
Bokstavskort | r samt vokalerna, mn,ptkbdg, fshvj
Begreppskort (kort med bild alt teckenillustration); Lo le el 61 &l ro ur

Metod:

4. Satssyntes

Mal: att
[ ]

Material:

Metod:

Lagg ett begreppskort (lo ro el 6l l &r ar ur) 6verst pa syntesplattan.
Kontrollera att begreppet ar kant.
Lagg korrekta bokstavskort under de tva positionerna langst ned pa
syntesplattan.
Ljuda bokstaverna samtidigt som de dras upp till mittpositionen pa
syntesplattan. Ljuda ihop ordet. GI6m inte att ocksa teckna varje bokstav
och ordet.
FOrsvara successivt genom att utoka antalet valmojligheter — repetera de
tidigare 6vade!!

a. tva(tre, fyra...alla) konsonanter och korrekt vokal

b. korrekt konsonant och tva ( tre, fyra... alla ) vokaler

c. flera (alla) konsonanter och flera (alla) vokaler

lagga ordbilder och skapa de texter som finns i boken
variera satsers betydelse genom att byta ut en-tva ordbilder mot
andra

Satsplattorna frdga och svar
Ordbilder

placera satsplattorna frdga och svar (tva lagplattor — se texten
i boken) pa bordet.
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5. Lasning

e Borja med att lagga de satser som finns i boken — endast
korrekta ordbilder. Fokusera speciellt fragetecknet ? och punkt.
Benamn i tal och tecken och samtala om varfér de finns dar. Gor
garna dialog av 6vningen genom att en person staller fragan och
en annan svarar.

e Variera sedan fragorna och svaren genom att dela upp alla
ovade ordbilder i ordklasshégar ovanfor deras positioner pa
satsplattorna. Ta det 6versta kortet i varje hog och bilda satser.

e Prova —samtala om betydelsen av satsen.

e FOrsvara 6vningen genom att sdga och teckna en sats en eller
flera ganger. Sen ska barnet skriva genom att lagga korrekta
ordbilder. Sa blir 6vningen ocksa en minnesdvning.

Madl: att uppleva att man laser
Material: Boken ” Var ar ...?"
Boken ar slutprodukt i varje laspaket. Boken ska darfor vixa fram i samma takt som

ordbilder blir bekanta. Det betyder att

e De ordbilder som finns pa sidan Ovats sa att barnet kdnner igen ordbild och
forstar begreppet (6vning 3)
e Varje sats ska forst ha skrivits flera ganger (6vning 4)
Forst bestar boken av en sida, sedan 6kar antalet sidor successivt. For att 6va
medvetenhet om skillnaden mellan innehall och form och for att 6va att skifta
uppmarksamheten ar det ett bra knep att délja bilden pa sidan. Da far barnet ldsa
texten forst och sen kontrollera med bilden.

Las texten i tal och tecken sa manga ganger tillsammans att det blir flyt mellan orden.

Avsluta bokldsandet med kort samtal om vad ni last. Anvand fragorna Vem? Vad (gor
hen/de)? Var (dr hen/de?) Hur (kdnner hen sig), Varfor (ir det sa?).
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7.4  LASPAKET 7-12

Lasebok 7 Lisebok 8 Lisebok 9 Lasebok 10

Huga i lekparken

Lasebok 11 Lasebok 12

[l
==y
v

B0
Sy

Cyke

Hurra e mig idag!

| Laspaket 7-12 &r ritualen utbyggd med fler 6vningar for att ge mer varierad spraklig traning. Boken
ar liksom i tidigare laspaket saval slutprodukt som men utifran vilken alla dvningar utgar. Darfor ska
en sida i taget arbetas igenom enligt ritualen. | takt med att boksidorna bearbetats, fastes de ihop till
en bok. Boken véaxer alltsd i sidantal allteftersom 6vningsperioden fortskrider. Bockerna i laspaket 7-
12 ligger i A4 format.

Ordet ar den viktigaste byggstenen i laspaket 7-12. Darfor utsétts alla ord som ar nya for barnet, for
olika undersdkningar (moment 3-6 och 9) och anvands just som byggsten i moment 10 i ritualen.

| det féljande presenteras de 12 |aspaketens instruktioner i en ritualen. Ritualen dr namligen
densamma for laspaketen 7-12. Det ar endast innehallet och materialen i ldspaketen som andras.

o

Forforstaelse
Malet ar att barnet ska
- Tolka bilder och rubriker
- skapa forestéllningar om textens innehall
- verbalisera tolkningar och forestallningar
- Utveckla en strategi att gissa (ta en risk) utifran vissa ledtradar
Kartlaggning
Malet ar att identifiera de for barnet okdnda, nya ord i texten.
Ordbilder
Malet ar att barnet ska kanna igen, forsta och anvanda (i skrift/tal/tecken) nya ordbilder
Medvetenhet — endast de ordbilder som &r nya/okanda enligt kartlaggningen
Lexikal medvetenhet. Malet ar att barnet ska
- Veta om synonymer, antonymer, hyponymer, enkla —sammansatta ord
- Kunna verbalisera sitt vetande
- Kunna instruera sig sjalv
Fonologisk medvetenhet. Malet ar att barnet ska
- Veta om ljud, stavelser, prosodi
- Kunna verbalisera sitt vetande
- Kunna instruera sig sjalv
Morfologisk medvetenhet. Malet ar att barnet ska
- Veta om andelser
- Kunna verbalisera sitt vetande
- Kunna instruera sig sjalv
Grafisk medvetenhet. Malet ar att barnet ska
- Veta om alfabetet, versaler — gemener, interpunktion
- Kunna verbalisera sitt vetande
- Kunna instruera sig sjalv
Ordsyntes
Malet ar att barnet ska
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o

o

- Foga ihop bokstaver till stavelser, ord
- Ljudaihop fonem till stavelser
- Ljudaihop stavelser till ord
Satssyntes
Malet ar att barnet ska
- Foga ihop ord till de fraser och satser som finns i aktuell bok
- Konstruera mening
- Befasta las/skrivriktning
Lasning
Malet &r att barnet ska
Komma ihag, kdnna igen
Avkoda
ha lasflyt
Forstaelse
Malet ar att barnets ska forsta texten ”pa raden” och borja forsta att det finns mening mellan

raderna.
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7.4.1 Laspaket7-12

Lasebok 7

Lasebok 8

Till den vuxne:

e GOriordning materialet innan ni borjar jobba

med ovningarna. Anpassa materialet till barnet.

Lisebok 9 Lasebok 10

o

e Studera instruktionen sa att du forstar de olika
& momenten och kan ritualen
? e Lirdig de tecken och bojningsformer som ingar i

dvningarna

e Bestam omfattning och tid for dagens

Lasebok 11 Lisebok 12 6vningsstund utifran barnets dagsform.

e Du laser = tecknar sen bokens hela text TYST (sa
blir det ocksa teckentrdning). Barnet ar bara

Instruktioner.

1. Forforstaelse

Skapa en forstaelse for vad texten pa sidan kan handla om genom att utga fran bilden. Modellera for
barnet genom att prata fram en beskrivelse och handelser. Sen ar det barnets tur — kanske upprepar
hen det du beréttat, kanske blir det en egen beréattelse. Lat dock inte barnet svdva ut i detaljer eller
prata om sadant som ligger langt fran bildens innehall. For i sa fall tillbaka barnet till det innehall som
finns i texten.

2. Kartlaggning

D3 ni skapar forforstaelse ska du be barnet att Idsa texten utan att ha 6vat. Du pekar ord fér ord. Om
hen inte kan, tecknar du ordet.

De ordbilder barnet inte kénner igen blir fokus fér fortsatt arbete.

3. Ordbilder — endast ordbilder som barnet inte kdnner igen i kartlaggningen!

Underlaget for foljande 6vningar ar ordbilder som i kartlaggningen identifierades som nya for
barnet. Varje ny ordbild ska undersokas tillsammans och témmas ut pa spraklig information.

e Igenkinning. Ova igenkanning av ordbilden. Detta kan goéras som ett Lottospel enligt
samma instruktion som i laspaket 1-6.

e Textscanning. Ligg ordbilden pa bordet bredvid boksidan. Barnet ska leta upp
samma ordbild i texten. Tillsammans uttalar ni forstas ordet i tal och tecken.
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4. Lexikal medvetenhet.

Prata om
e ordbildens betydelse
e ordets synonymer eller ord som betyder nistan detsamma. Oka medvetenheten
om att man kan sdga samma sak pa olika sdtt/med olika ord. Det &r en férdel om
ni ocksa skriver synonymerna sa att ni kan titta pa dem ocksa.
e ordets antonymer eller ord som betyder tvartom eller nastan tvartom.. Om man
inte dr gammal s@ dr man.... Skriv gédrna ocksa motsatsorden.

e enkla —sammansatta ord. Ar ordet enkelt eller sammansatt? Forklara vad ett
sammansatt ord ar. Skriv gdrna ordet och klipp isar det till tva enkla ord.

5. Fonologisk medvetenhet.

Dolj texten pa ordbilden. Be barnet att lyssna noga pa ordet. Fraga:

o "Vilket dr det férsta ljudet? ” Om det ar svart, visa ordbilden och teckna forsta
bokstaven samtidigt som du sager ordet

e " Hur mdnga stavelser hor du?” Uttala ordet 6verdrivet tydligt och markera
ordets markera betonad stavelse med knytndaven mot bordet och obetonad
stavelse med ett finger mot bordet. Om det &r svart, visa ordbilden och markera
varje stavelse med tex en knapp. Rakna tillsammans antalet stavelser.

e "Vilket ord dr ldngst (kortast)?” Sag det ord ni jobbar med samt ett annat som
antingen ar mycket ldngre eller mycket kortare. Om det &r svart, ta fram
ordbilderna och jamfér. Rakna antalet bokstaver.

6. Morfologisk medvetenhet.

Ni ska jobba med ordbdjnig. ta fram andelsemarkorerna eller en vattenl6slig penna.
e Visa bojningen med tecken — teckna ordets grundform och bokstavera dndelsen
samtidigt som du sager den.
e Markera dndelsen pa ordbilden genom att lagga korrekt andelsemarkor eller
skriva dndelsen pa kortet.
e  Prata om vad betyder det om man tex andrar ordet “gomma” till "gémde”?

7. Grafisk medvetenhet.

Nu ska ni jobba med hur den skrivna ordbilden ser ut.

= Jamfor aktuell ordbild med andra ordbilder som ser ndstan likadana ut. Peka ut
vad som skiljer, kanske en eller tva bokstdver. Om det saknas bra exempel i
boksidans text kan du skapa minimala ordpar (ord som skiljer sig i ett ljud) tex
har — hér, de —du, han-hon .

= Sortera de ordbilder pa sidan som ni jobbar med efter begynnelsebokstav (eller
forsta vokal, sista bokstav)

= Prata om att en mening borjar med stor bokstav och ofta slutar med punkt . D4
det blir punkt ska man géra en liten paus innan man fortsdétter att ldsa.

= Om meningen slutar med fragetecken, da betyder det att man fragar.
Demonstrera hur det |ater da tonen gar upp och lek harmingslek samt satt ord
pa vad ni gor.
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8. Pragmatisk medvetenhet

Prata om varfor det ar bra att kunna lasa och skriva det aktuella ordet eller om varfor det ar
bra att kunna ldsa och skriva rent generellt. Fraga “Kan alla Idsa och skriva?”, “Kan du Idsa
och skriva?”, “kénner du ndgon som inte kan ldsa och skriva?”, “"Hur gér man fér att Iéra sig
ldsa och skriva?”

9. Ordsyntes -

endast de ord som ar nya for barnet.

Borja med att analysera aktuellt ord for att sedan gora syntesen.

10. Satssyntes.

Syntesplatta och bokstaver. Lagg ordbilden i 6versta rutan. Dela upp ordet i dess
bokstaver som placeras i rutorna under ordbilden. Om ordet har mer dn en
stavelse, ska forsta delningen vara i stavelserna, sen i bokstaver. Gor sen
motsatt procedur dvs bygg upp ordet. Ljuda varje bokstav och ljuda ihop ordet.
Var speciellt noga med att bokstavera itecken Férsdkra dig om att barnet vet
hur teckenbokstdverna ljudas. Ova annars mycket pd detta moment
IPAD/datorn. Tack 6ver alla tangenter utan dem ni maste ha for att skriva ordet.
Satt ordbilden framfor barnet och hjalp hen leta ratt bokstav pa tangentbordet.
Varje bokstav ska ljudas och tecknas.

Penna. Skriv ordet med penna (valj penna som passar) hand-6ver —hand eller
utan stod. Om detta ar svart/demotiverande, tvinga inte! Det dr en syntesdvning
—inte en Ovning till handskrift.

Ta fram samtliga ordbilder som finns pa sidan. Ordbilderna &r nu 6vade!

11. Lasning.

Lagg till en borjan fram endast de ordbilder som finns i satsen. Sag/teckna
satsen flera ganger. Modellera fér barnet genom att lagga ordbilderna i ratt
sekvens pa bordet och avsluta med korrekt interpunktionstecken.

Sen ar det barnets tur. Uppmuntra hen att Iagga ordbilderna i ratt ordning
efter minnet. Om detta ar svart, stotta barnet ord for ord i tal och tecken eller
I3t din sekvens ligga kvar som matchningsmodell.

Da satsen ar skriven ska ni underséka den. Behover nagra ord bojas? Vad
betyder satsen?

Las de satser som barnet nyss skrivit fast nu i boken. Upprepa garna enligt foljande :

12. Forstaelse

Gemensam lasning — ni ldser hogt tillsammans

Vaxelldsning — ni ldser vartannat ord

Stodjande lasning — sa snart barnet tvekar i texten, fyller du i.
Sjalvstandig lasning — du ar den som barnet laser for!

Da en sida i boken ar genomarbetad avslutar ni 6vningsstunden med ett samtal som du
leder med hjélp av fragekorten (Appendix 4). Placera fragekorten runt varje bild och till
sist rung boken. Peka pa ett fragekort i taget eller |1at barnet ta ett fragekort i taget.
Uttdm svaret till fragan tillsammans.
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8 AVSLUTNING

Att ldsa och skriva betyder att man ndarmar sig nagot som just ar pa vag att bli till. Lésandet ar liksom
skrivandet en skapelseakt. | motet med en text ar sjdlva essensen utforskandet av det som ar fordolt
bakom texten. Detta ar mojligt eftersom det finns ett utrymme, som bara jag delar med en text.
Kvaliteten av detta utrymme, som bl a innehaller min fardighet att ta till mig ett system av streck och
punkter och vita tomrum och rekonstruerar detta som en kod, bestams av vem jag ar och hur jag
blivit den jag dr. Man skulle kunna saga att vi alla laser oss sjalva och var egen véarld i en annan
manniskas text. Detta ar gammal vetskap och uttrycktes redan av Augustinus pa 300-talet da han
talade om skillnaden mellan den text man har framfor sig och den text man ser inom sig.

Att ldsa kan vara ett satt att njuta, en giltig anledning att dra sig undan, att fordriva tiden pa ett
meningsfullt och socialt acceptabelt satt eller att bekdmpa ensamhet. Att skriva kan vara ett satt att
klargora en tanke for sig sjalv, att bevara en tanke langt efter det den har tankts fardigt eller att ta en
risk och erbjuda ndgon annan att dela en tanke. Det kravs mod att skriva.

Att lara sig lasa och skriva ar en dvergangsrit. Den som kan ldsa har en helt annan verklighet &n den
som inte kan lasa. Skriften suddar ut tidens och rummets granser och 6ppnar nya perspektiv pa livet
och det som skedde i en annan tid eller pa en annan plats aterskapas i nuet. Sa magisk ar skriften att
man till och med kan dela tankar med manniskor fran gangna tider och avlagsna platser om sadant
som aldrig har hant och sannolikt aldrig kommer att hdnda. Ibland kan det till och med vara sa att en
text kdnns mer dkta an det den beskriver i verkligheten.

Farden pa vag mot las- och skrivfardighet ar lang och den startar langt fére den formella
lasundervisningen i skolan. For den som har tur blir denna fard lustfylld och kantad av dventyr och
upplevelser. Den som har otur kan daremot fa en médosam och olustig resa som resulterar i daligt
sjalvfortroende och |ag forstaelse for vad skriften ska vara bra for.

Alla nar inte fram till samma slutstation men ocksa en bit pa vagen ar battre an ingen bit alls. Hur
langt man kommer kan man aldrig veta pa férhand.
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